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Dedicamos este livro a todos os professores
que lutam constantemente por uma educagdo
de qualidade, principalmente no Estado do
Amapa.



PREFACIO

Esta coletanea de textos representa o esfor¢o pela consolidacédo e fortalecimento da
pesquisa educacional no estado do Amapa, em especial no municipio de Santana, que vem
ocorrendo desde 2017 com a promogao e realizacdo do evento denominado de SIMPOSIO
INTERNACIONAL DE EDUCACAO DE SANTANA. Portanto, esta coletanea resume a
producdo dos artigos cientificos apresentados nos anos 2017, 2019 e 2021.

Percebe-se que o mundo globalizado requer uma educagdo cada vez mais
integralizada, sem perder a regionalidade, pois ndo ha fronteira para o conhecimento. E nessa
busca incansavel pelo aprimoramento do saber, a educacdo de modo geral passa por
mudancas em varios aspectos e setores, tanto no Brasil como em qualquer parte do mundo, na
tentativa de fortalecer a qualidade, acesso e a permanéncia.

A educacdo brasileira vem aos poucos tentando se firmar nesses trés aspectos, bem
como fazer formacdo continuada de seus professores e professoras no intuito da melhoria da
qualidade no processo de ensino e aprendizagem de seus educandos.

Diante deste contexto, o 1 SIMPOSIO INTERNACIONAL DE EDUCACAO DO
MUNICIPIO DE SANTANA foi realizado nos dias 26 e 27 de outubro de 2017, carga horaria
de 20h, com a tematica “A EDUCACAO INTEGRAL E AS NOVAS TECNOLOGIAS”.
Ja o II Simpdsio com o tema “OS DESAFIOS DA EDUCACAO NO SECULO XXI”
realizaram-se nos dias 24 e 25 de outubro de 2018, com uma carga horéaria de 20h. E o 1lI
Simpo6sio com o tema “EDUCACAO CONECTADA: INOVACOES E PRATICAS
PEDAGOGICAS NA EDUCACAO BASICA” ocorreu nos dias 04 e 05 de novembro de
2021 com uma carga horéria de 20h.

A finalidade da realizacdo dos trés simposios internacionais de educagdo foi
apresentar a sociedade, a necessidade de fomentar a pesquisa, a troca de experiéncias e na
area educacional entre os paises participantes como Brasil, Portugal e Paraguai. Além, disso, a
representatividade e unido dos 6rgdos institucionais envolvidos para a realizacdo destes
simposios foi de primordial importancia para o evento destacando a Secretaria Municipal de
Educacdo de Santana (SEME), o Centro de Educacdo Profissional de Santana Professora
Maria Salomé Gomes Sares e Universidade Tecnologica Intercontinental (UTIC) do Paraguai.

Por ocasido da realizacdo dos trés simpdsios, varias instituicdes se fizeram presentes

através de seus colabores, professores, alunos e pesquisadores como: Universidade do Porto-



Portugal, Universidade Federal do Amapa, Universidade Estadual do Amapa, Instituto
Federal do Amapéa, Faculdade Madre Tereza de Santana, além de diversas entidades ndo-
governamentais.

Entende-se que grande parte dos professores destas instituicdes, assim como
profissionais da educagdo amapaense necessitavam de formagdo continuada, bem como
promocao e divulgacao de seus trabalhos e pesquisas educacionais.

Desta forma, tornou-se relevante a realizacdo de um simposio e sua continuidade a
cada dois anos, a fim de despertar para 0 avango do conhecimento cientifico de profissionais
da educacdo, pesquisadores, estudantes e demais participantes. Além desta necessidade, outro
fator que nos impulsionou foi a nova acdo de Novos Programas Nacionais e 0s Projetos
Locais em cumprimento as metas do Plano Municipal de Educacdo que a Prefeitura Municipal
de Santana se propds a dar visibilidade e que estdo voltadas as exigéncias da educagdo do
Seculo XXI.

Portanto, a coletanea é composta por vinte (20) artigos selecionados de
pesquisadores e pesquisadoras, professoras e professores que articulam seus saberes para a
pesquisa na area das ciéncias da educacdo e que também representa a luta histdrica pela
educacao no Brasil ao longo dos anos e, especialmente no Estado do Amapa.

Em suma, as producgdes que estdo sendo apresentadas neste livro tém o intuito de
contemplar as discuss@es e problematizacdes no que tange aos novos marcos legais voltados
para a educacdo brasileira, bem como pesquisas que tém sido realizadas no estado do Amapa,
com foco na andlise de questbes relacionadas as novas caracteristicas de formacéo
estabelecidas pelo novo paradigma educacional que impacta em novas politicas na area da
educacdo e, por consequéncia nas aces desenvolvidas no ambito das escolas de Educacdo
Basica.

Convidamos todos e todas para a apreciacdo das produgdes com o0 ensejo de que
estas possam contribuir para a ampliagéo e o fortalecimento das discussdes sobre a Educagéo
Contemporanea no Estado do Amapéa, de modo que os conhecimentos advindos das leituras
realizadas sejam incorporados nas acfes e praticas de ensino; na promoc¢do da pesquisa e
extensdo de todos os niveis e modalidades de ensino, bem como agdes que cada vez sejam

propulsoras da melhoria da qualidade da Educacgdo Bésica no Brasil e no Estado do Amapa.

Maria de Fatima Soares Ferreira
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APRESENTACAO

Esta coletanea de artigos cientificos intitulada ‘Educacdo em pauta: Coletédnea de
artigos de simposios internacionais de educacdo no Municipio de Santana’ representa o
empenho de pessoas que trabalham e acreditam em uma educagdo melhor para todos e no
compromisso ético de promover a pesquisa no Estado do Amapa. Entende-se que
fortalecimento da pesquisa cientifica, sempre foi e, sempre sera um meio de proporcionar ndo
apenas 0 progresso cientifico, mas o que esse progresso atravées da pesquisa em todas as areas
de conhecimento colabora o engrandecimento da sociedade e para o desenvolvimento de uma
nacao.

O conhecimento e a pesquisa andam juntas e estéo intrinsicamente ligadas a Educacao.
Podemos dizer entdo, que unidos tornam-se elementos propulsores do desenvolvimento
humano, bem como, para a resolucdo de problemas advindo da sociedade. Neste sentido,
como area de conhecimento cientifico, as pesquisas na area da Ciéncias da Educacdo reunidas
nesta coletanea de artigos sobre os trés Ultimos Simposios Internacionais do Municipio de
Santana (2017, 2019 e 2021) se apresenta como a soma de esforcos de um coletivo de
pesquisadores que acreditam e caminham juntos na busca de compreender e aprimorar uma
dimensdo fundamental das praxis sociais, a saber, a praxis educativa, objeto de discussdo de
livro.

E nesta apresentacdo inicial que este trabalho vem reiterar o compromisso com a
educacdo, pois os estudos apresentados nesta coletdnea de artigos debrucam-se sobre a
importancia de reconhecer a educacdo cientifica como condicdo imprescindivel para que
pesquisadores e profissionais de educacdo estejam envolvidos coletivamente sobre a
promocdo da pesquisa como elo de fundamentacdo para o aperfeicoamento dos seus saberes
necessarios a praxis pedagogica fortalecendo o exercicio da profissao docente. Portanto, esta
edicdo € a concretizacdo e soma de um trabalho coletivo, apresentada em cada parte por seus
autores, e que agora é transmitido e divulgado de forma concreta por meio cientifico.

Esta coletanea de artigos cientificos se apresenta em trés divisdes respeitando o ano
que ocorreu cada simposio. Assim, esta estruturado:

» Artigos do | Simposio Internacional de Educagdo de Santana (2017):
Construgdo de uma metodologia de mapeamento de demanda da educagéo
profissional no Amapé, Brasil; Os Desafios da Alfabetizacdo de Jovens e Adultos
na Escola De Educagdo Popular Paulo Freire do Municipio De Macapa-Amapé/
Brasil; As acfes afirmativas e sociais para negros através da Lei n° 10.639/2003:
praticas pedagdgicas e formacdo docente; O uso de ferramentas tecnoldgicas nas
salas de aulas na Escola Municipal de Ensino Fundamental Goias no Distrito do
Coracdo em Macapa-AP; Utilizacdo de Software AutoCAD como Instrumento
Didatico para a Formacdo Académica no Ensino de Engenharia; A Educacéo
Ambiental Patrimonial como componente da educacao integral.

Artigos do Il Simposio Internacional de Educacéo de Santana (2019):Educacéo
do campo e infancia em contexto amazonico: A educacdo infantil nas escolas do
campo de Santana — Amap4; Educacdo do campo e infancia em contexto
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amazonico: A educacao infantil nas escolas do campo de Santana — Amapé; Mal-
estar docente: As condigdes de trabalho e adoecimento de professores do Ensino
Médio da Rede Privada de Macapd; Educagdo integral como novo modelo
pedagOgico: perspectivas e anseios para a implantagdo nas escolas publicas de
Macapd; Situacdo da insercdo no mercado de trabalho dos egressos dos cursos
técnicos dos Centros de Educacdo Profissional do Municipio de Santana-
Amapé/Brasil.

Artigos do Il Simpdsio Internacional de Educacdo de Santana (2021): O uso
intensivo das TICs a partir do ensino remoto emergencial nas escolas e o impacto do
distanciamento social para professores e alunos no periodo da COVID-19;
Aprendizagem empreendedora nos centros de educacdo profissional do Municipio de
Santana-Amapé/Brasil, ano 2016; Dificuldade docente na utilizagdo das novas
tecnologias do ensino aprendizagem no centro profissionalizante Maria Salomé
Gomes Sares do Municipio de Santana/AP em aulas remotas; Atuagdo do Conselho de
Acompanhamento e Controle Social do Fundeb na Educacgéo Publica do Municipio De
Santana/AP; A importancia da afetividade no acolhimento das criancas: um olhar
especial pos- pandemia; Ensino em tempos da covid-19: possibilidades e desafios do
uso da tecnologia no ensino remoto; As praticas restaurativas no contexto da
pandemia do Coronavirus: um estudo de caso na Escola Estadual Professor José
Ribamar Pestana, em Santana — AP; A importancia do lider na organizacao e equipe
de trabalho; Um olhar sobre o uso das midias em tempos de pandemia na escola
estadual Everaldo Vasconcelos no municipio de Santana e Alfabetizacdo e
Letramento: acdes pedagogicas nos primeiros anos do ensino fundamental.

Por fim, a realizagdo do SIMPOSIO INTERNACIONAL DE EDUCACAO
DE SANTANA, tem como objetivo, além de promover a pesquisa cientifica no campo
da Educacdo, também a troca de experiéncias entre os atores envolvidos em cada
edicdo do evento, bem como, destaca-se paises representantes de Portugal, Paraguai e
o0 Brasil local sede do evento realizado no Estado do Amapa/Municipio de Santana.
Ndo menos importante, ressaltamos a importancia de todos que contribuiram para
concretizacdo deste trabalho e, principalmente, os autores desta edi¢do inicial da
revista, por compartilharem conosco suas pesquisas e experiéncias, contribuindo,
assim para a qualidade da educagdo no Estado do Amapa e em especial para o
municipio de Santana.

Darlene do Socorro Del-Tetto Minervino
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TECNOLOGIAS



Educagdo em pauta: Coletanea de artigos de simpésios internacionais de educagao no Municipio de Santana- AP

CAPITULO 1

Construcdo de uma metodologia de mapeamento de demanda da
educacéo profissional no Amapa, Brasil

Agnaldo Figueira da Rocha da Silvat

Introducéo

O artigo apresenta analises sobre a construcdo de uma metodologia de mapeamento de
demanda da Educacéo Profissional no Amap4, Brasil. O estudo é importante porque contribui para o
desenvolvimento dos conhecimentos sobre a educacéo profissional e as metodologias de identificacéo
das demandas especificas para os cursos ofertados.

Confirmando, portanto, que o objeto da educag&o profissional ndo est4 so no sentido literal do
verbo “educar”, mas, sim, no modo como se faz, ou seja, a forma como se deve prosseguir o
pensamento sobre o tipo de distingdes que se busca apresentar acerca do trabalho, das profissdes, do
profissionalismo, da moral, da ética e dos critérios em que o trabalhador pode se aperfeigoar e torna-se
mao de obra qualificada para ser (til ao mercado de trabalho local e regional.

Além disso, o desenvolvimento de estudos metodoldgicos sobre demandas da educacéo
profissional é importante para a sociedade, por demonstrar uma pesquisa favoravel a compreenséo das
necessidades do mercado de trabalho local e regional, e assim, proporcionar a identificagdo de cursos
que possam qualificar trabalhadores para suprir a oferta de vagas de trabalho disponiveis, que
requerem conhecimento técnico especifico para serem preenchidas.

Nos ultimos quatro anos, a educagdo profissional no Amapa tem lutado contra a inércia
governamental em alocar recursos e realizar investimentos. Apesar desse quadro emblematico, as
escolas existentes ndo tém deixado a méo de obra obsoleta, pois seus bracos operacionais tém
fomentado meios para tornar o processo de qualificacdo da demanda amapaense equiparada ao nivel
nacional, quica internacional.

E diante desse cenério que se busca compreensdo da forma de desenvolver uma metodologia
de identificacdo da demanda que frequenta a educacéo profissional no Amapa. Buscando-se, portanto,
responder ao seguinte probleméatica: Como est4d acontecendo a metodologia de mapeamento da
educacéo profissional no estado do Amapa?

O objetivo geral do artigo foi analisar a metodologia de mapeamento da demanda para
Educacdo Profissional no Amapa. Em relacdo aos objetivos especificos, buscou-se: analisar a
metodologia de mapeamento implantada pelas Secretarias de Educacdo de outros estados brasileiros;
e, analisar de que forma pode ocorrer 0 processo de organizacgdo e de planejamento de metodologia de

mapeamento da educacéo profissional no Amapa.

! Doutor em Ciéncias da Educagéo. Professor do Governo do Estado do Amapa. E-mail: agnaldo73@yahoo.com.br
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Construgdo de uma metodologia de mapeamento de demanda da educacao profissional no Amapa, Brasil

Manfredi (2002) em sua obra Educagdo Profissional no Brasil afirma sobre a educagéo
articulada ao trabalho que os povos das civilizacBes indigenas “foram 0s primeiros educadores de
artes e oficios para as areas de tecelagem, de ceramica, para adornos, (...) para as varias técnicas de
cultivo da terra e para a produgdo de medicamentos” (p. 67) Nao se tratava de uma formalidade
institucional como hoje existe através da escola. Os indigenas executavam e aperfeicoavam atividades
fundindo préticas de trabalho com socializacdo e convivéncia no interior das aldeias. Esta
caracteristica de sociabilidade presenciada neste contexto foi se alterando a medida que a colonizagdo
se implementou trazendo consigo a cultura europeia.

Na década de 1990, no Governo Fernando Henrique Cardoso, foi aprovada a nova Lei de
Diretrizes e Bases da Educagdo (Lei n® 9394/96). Havia vérios projetos em disputa, porém a verséo
final apontou para o interesse imediato de formacdo / qualificagdo profissional. Para regulamentar a
educacdo profissional é editado o Decreto 2.208/97, sob a Otica de responsabilizagdo dos
trabalhadores pelos altos indices de desemprego, culpabilizando o individuo pela falta de qualificacdo
e ndo ingresso no mercado de trabalho (Mendonca, 2005).

E importante destacar que através do Decreto 2.208/97, fruto desta reforma influenciada pela
promulgacéo da Lei de Diretrizes e Base (LDB Lei 9394/96), se efetivou a separacdo, no interior da
Rede Federal, do conhecimento geral e conhecimento profissional. Dentre os pontos do Decreto
2.208/97 que delimita como objetivo da educagdo profissional no Art. 1° “qualificar, reprofissionalizar
e atualizar jovens e adultos trabalhadores, com qualquer nivel de escolaridade, visando sua insercédo e
melhor desempenho no exercicio do trabalho”. Enquanto que a separagdo pode ser vista em: “a
educacédo profissional de nivel técnico terd organizagdo curricular prépria e independente do ensino
médio, podendo ser oferecida de forma concomitante ou sequencial a este.”

Essa visdo dualista foi criticada, dentre outras, pela Associagdo Nacional de P6s Graduagéo e
Pesquisa em Educacdo (ANPED) em sua analise sobre a dissociagdo entre o ensino médio e a
educacéo profissionalizante (Libaneo, 2007).

Atualmente, a educacgdo profissional, destinada a formagdo da forca de trabalho, é um tema
que tem sido quase ignorado nos estudos sobre a génese e as transformagdes da educacédo brasileira.
Quando comparado com outros temas, como 0 ensino superior, 0 ensino secundario e até a educagao
basica, a educacdo profissional, chamada por muitos pesquisadores como ensino industrial-
manufatureiro, aparece na bibliografia definida mais pela omissdo do que pelo conhecimento
produzido a seu respeito (Cunha, 2000).

Em 2008, através da Lei n°® 11.741, a educacao profissional técnica de nivel médio passaria a
constituir modalidade de ensino médio (se¢do 1V-A da LDB), facultando a este grau de ensino a
possibilidade de preparacdo para o exercicio de profissGes técnicas. As altera¢fes procedidas por essa
Lei propunham-se a “redimensionar, institucionalizar e integrar as ac¢des da educagdo profissional
técnica de nivel médio, da educagdo de jovens e adultos e da educagdo profissional e tecnoldgica”
(Brasil, 2008).

Afirma-se a necessidade de se adequar o curriculo as caracteristicas especificas dos alunos
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gue atualmente frequentam a educacédo profissional, para garantir sua permanéncia ao longo dos anos
escolares. A proposicdo de um curriculo baseado em novos critérios de selecdo de contelidos em
novos critérios de selecdo de contetidos tem, assim, ndo apenas o sentido de ser instrumento de
democratizacdo da escola, mas também efeitos na producdo de livros e material didatico e na
orientacdo para a formacao de professores.

H& urgéncia em desestruturar velhas praticas pedagogicas que, ao se cristalizarem, tornam-se
um “ran¢o” na educagdo. Compreender o verdadeiro sentido de uma visdo pedagdgica humanitaria ¢
desenvolver uma educacdo voltada para a realidade, para uma vida centrada num espirito critico,
reflexivo e criativo. O profissional de educacdo tem o seu papel de relevada importancia neste
processo, quando ele atua como interventor na aprendizagem, trazendo para seus discipulos, o
conhecimento ja sistematizado para que o aluno atue sobre ele, reelaborando, recriando criticamente e
transformando-os em vida para ser compartilhada em sua comunidade. E preciso melhorar a qualidade
do ensino através de curriculos adequados, contetdos articulados com a realidade social, objetivos
unicos e definidos, adequacdo metodoldgica, qualificagdo docente, administragcdo colegiada entre
outros.

O Programa Nacional da Integracdo da Educacdo Profissional com a Educacdo Basica na
modalidade educacdo de jovens e adultos € uma realidade nas instituicGes federais de ensino
profissional desde o ano de 2005, quando foi instituido pelo Decreto n.° 5.478/2005 e substituido pelo
Decreto n.° 5.840/2006. Na histdria de luta da educacdo de jovens e adultos, 0 PROEJA é visto como
uma conquista, primeiro por trazer uma formacdo profissional e segundo pela obrigatoriedade de
oferta na rede federal.

A partir deste contexto, o0 PROEJA tem como perspectiva a proposta de integracdo da
educacdo profissional a educagdo basica buscando a superacdo da dualidade trabalho manual e
intelectual, assumindo o trabalho na sua perspectiva criadora e ndo alienante. Isto impGe a construgdo
de respostas para diversos desafios, tais como, o da formacdo do profissional, da organizacdo
curricular integrada, da utilizacdo de metodologias e mecanismos de assisténcia que favorecam a
permanéncia e a aprendizagem do estudante, da falta de infraestrutura para oferta dos cursos dentre
outros (Ciavatta, 2009).

O documento Base do PROEJA lancado no ano de 2007, ap@s a instituicdo do Decreto n.°
5.840/2006, colocou a educacao profissional na possibilidade de articulacdo com a educacdo de jovens
e adultos através de orientacGes e concepcdes para prever a forma concomitante de desenvolvimento
do PROEJA.

O grande desafio dessa politica é a construcdo de uma identidade prépria para novos espacgos
educativos, inclusive de uma escola de/para jovens e adultos. Em funcdo das especificidades dos
sujeitos da EJA (jovens, adultos, terceira idade, trabalhadores, popula¢do do campo, mulheres, negros,
pessoas com necessidades educacionais especiais, dentre outros), a superacao das estruturas rigidas de
tempo e espacgo presentes na escola € um aspecto fundamental (Arroyo, 2004).

Percebe-se entdo que a qualificacdo pretendida pelo PROEJA requer a integragdo entre os

conhecimentos gerais e os profissionalizantes tendo em vista fornecer conhecimentos que possibilitem
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aos alunos do PROEJA a flexibilidade para migrarem de uma ocupacdo a outra, melhorando suas
préprias condi¢des de vida.

A Lei 11.892/2008 instituiu a Rede Federal de Educacdo Profissional e oferta educacéo
profissional e tecnoldgica em todos os niveis e modalidades, formando e qualificando cidaddos com
vistas na atuacdo profissional nos diversos setores da economia, com énfase no desenvolvimento
socioecondmico local, regional e nacional (Brasil, 2008).

Os institutos federais, a exemplo do Instituto Federal do Amapa (IFAP), que teve seu
surgimento em 25 de outubro de 2007, com a cria¢do da Escola Técnica Federal do Amapa (ETFAP),
instituida pela Lei n® 11.534. Transformou-se em Instituto a partir da Lei Federal n°® 11.892, de 29 de
dezembro de 2008, que estabelece a Rede Federal de Educagdo Profissional, Cientifica e Tecnologica.
Iniciou as atividades no ensino em 8 de setembro de 2010, com a oferta de cursos técnicos nos campus
de Laranjal do Jari e Macapa.

Atualmente, sdo atendidos mais de 900 estudantes em cursos técnicos, nas modalidades
Integrados ao Ensino Médio e Subsequentes ao Ensino Médio, e superiores - Licenciatura em
Informatica e Licenciatura em Quimica. Além disso, oferece outros cursos que atendam demandas
especificas do mercado de trabalho ou da comunidade do entorno de cada campus.

Assim, para dar conta do PROEJA no Amap4, o IFAP possui uma estrutura capaz de atender
as necessidades, apesar de no governo do Estado do Amapa existirem profissionais qualificados para
ministrarem o curriculo do PROEJA na estrutura federal, mas questes burocraticas impedem que o
processo prossiga e se efetive com sucesso.

As iniciativas do governo, encerram possibilidades de elevagdo de escolaridade com caréater
precario e aligeirado, porém anunciadas como portadoras potenciais de inclusdo. Assim, elas
demonstram que os governos, para “solucionar” os problemas do sistema educacional brasileiro, t€ém
optado por agles que alteram apenas os dados estatisticos como se possivel fosse apaga-los com uma
borracha para corrigi-los. Nessa perspectiva, as a¢0es sdo focais, restritas a pequenos grupos e nédo
radicais. Além disso, o financiamento da educacédo publica, especialmente para a modalidade da EJA,

ainda permanece muito aquém das necessidades da sociedade.

Meétodo

Faz-se necessario entender que a pesquisa objetiva elevar a escolaridade e a insercdo cidada
de jovens e adultos no mundo do trabalho, por isso, pretende-se abordar de que forma,
metodologicamente, pode-se identificar as necessidades da demanda que procura a Educagdo
Profissional no Amapé. Para tanto, optou-se em construir uma pesquisa com o tipo de investigacdo
gualitativa e quantitativa.

Por ser uma pesquisa bastante especifica, podemos afirmar que ela assume a forma de
pesquisa de campo, procede a observacdo de fatos e fenbmenos exatamente como ocorrem no real, a

coleta de dados referentes aos mesmos e, finalmente, a analise e interpretacdo desses dados, com base

20



Educagdo em pauta: Coletanea de artigos de simpésios internacionais de educagao no Municipio de Santana- AP

numa fundamentacéo tedrica consistente, objetivando compreender e explicar o problema pesquisado.

Em funcdo do numero de populacdo ser acessivel foi utilizada a amostragem néo
probabilistica, quando apenas alguns elementos da populacdo tém probabilidade de serem
selecionados (McDaniel & Gates, 2003).

Nesta investigagdo recorreu-se a uma amostra ndo probabilistica por conveniéncia constituida
por 20 individuos (com idades compreendidas entre os 20 e os 40 anos e maioritariamente residentes
no Estado do Amapa). De acordo com Barafiano (2004), este tipo de amostra, tal como o nome indica,
é efetuada de forma arbitraria em fungdo da conveniéncia da pesquisa.

Para a realizagdo da presente pesquisa foi elaborado um questionario semiestruturado com
perguntas abertas e fechadas.

A abordagem qualitativa é um tipo de pesquisa que possibilita analisar aspectos subjetivos,
como percepcOes, compreensdo do contexto da organizacdo e dindmica das interagdes grupais
(Richardson, 2007).

A abordagem quantitativa é utilizada para avaliar mudancas em grandes organizacdes.
Quando se trata de programas abrangentes, como reestruturacdo do trabalho, onde estdo envolvidos,
recrutamento e selecdo, sistema participativo, programa de incentivos, identificacdo de liderancas,
programas de cargos e salarios (Roesch, 2009).

Os dados coletados foram compilados no programa Microsoft Excell 2010 e, em seguida,
posterior analise dos resultados. A analise estatistica das variaveis foi feita através de tabelas e/ou

graficos. Para as variaveis quantitativas foram calculadas as médias aritméticas das respostas.
Resultados

Um total de 15 gestores de Centros e Escolas de Educacdo Profissional participaram desta
investigacdo. A media de idade apresentada pelos individuos foi de 44,8 anos, com idade minima de
32anos e maxima de 64 anos. A maioria dos entrevistados (67%) reside no municipio de Macapa,
local em que se encontram a maior quantidade de escolas e centros de educacdo profissional no
Amapa. Seguido de 17% do Laranjal do Jari e 16% no municipio de Santana.

Desde 2008 o Amapa vem mantendo saldo positivo na geracdo de emprego, crescente a cada
ano, com destaque para 2011, quando foi considerado o estado que mais gerou empregos com carteira
assinada em todo o Brasil, em termos proporcionais.

Em 2013, os dados do Caged demonstram um crescimento nos salarios médios de admissdo
em relacdo ao ano de 2012. Em todo o Brasil, o salario médio de admissdo passou de R$ 1.076,23 em
2012 para R$ 1.104,12 em 2013, um aumento real de 2,59%, tomando como referéncia os salérios
médios dos respectivos anos e 0 INPC médio.

Os dados contidos no Figura 1 sdo demonstrativos, segundo a opinido dos entrevistados, sobre
0s potenciais setores da economia local e regional que mais ofertam vagas de trabalho. Dessa forma,

as principais citadas foram: Comércio, Turismo, Agricultura, Hotelaria e Servico Publico.
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Figura 1. Atividades (trabalho) ofertadas no municipio (potenciais de empregabilidade)
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Figura 2. Mudancas que ocorreram nos Ultimos quatro anos no municipio
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Tal informacédo é confirmada em véarios meios de comunicacédo local e pelo IBGE (2014), ao

publicar que 0 Amapé gerou 3.156 empregos celetistas (com carteira assinada) em 2013, considerando
a série ajustada — que incorpora as informagoes declaradas fora do prazo -, segundo o Cadastro Geral
de Empregados e Desempregados (Caged), do Ministério do Trabalho e Emprego (MTE). Os nimeros
representam um crescimento anual de 4,17%, por conta, principalmente, da expansdo do emprego nos
setores do Comércio (+1.520 postos) e de Servicos (+1.252 postos).

Em dezembro de 2013, por razBes sazonais que marcam a série do Caged (entressafra
agricola, férias escolares, periodo de chuvas, término das festas no final do ano), que permeiam quase
todos os setores/subsetores verificou-se declinio de 0,92% no nivel de emprego ou -717 postos de

trabalho. No entanto, mesmo com a retracdo em dezembro, no acumulado do ano — periodo que
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compreende janeiro a dezembro de 2013 —, 0 Amapé foi 0 segundo estado que mais empregou entre 0s
estados da regido Norte, ficando atrds somente do Amazonas, que registrou crescimento de 5,39%.

A figura 2 apresenta informag@es relevantes sobre as contribui¢fes sofridas nos principais
setores que mais contrataram mao de obra no municipio. Dessa forma, segundo as opinides obtidas
com 0 questionario, cerca de 29% disseram que os cursos ofertados pelo Pronatec contribuiram para o
crescimento do emprego.

De acordo com um dos entrevistados, em sua resposta afirma que: “O Pronatec ja conseguiu
inserir varios cursistas no mercado de trabalho; A constru¢do de moradias empregou centenas de
funcionéarios na construgdo civil” (Entrevistado A, 2014).

Nas demais respostas, demonstra-se o entendimento dos entrevistados sobre as principais
mudancas ocorridas em seus municipios com a realizagdo da Educacao Profissional:

e Sim, ocorreram mudangas na economia com ampliacdo do comércio local, onde
foram criadas novas redes de lojas e supermercados, a construcdo civil também esta
com crescimento expressivo e consequentemente o aumento no campo social e
cultural. Com certeza, no comércio e na construcdo civil houve um aumento
significativo, assim gerando emprego e renda para a populacdo amapaense
(Entrevistado B, 2014).

e Sim com a instalacdo da Hidrelétrica no municipio de Laranjal do Jari o setor de
servicos foi bastante aquecido, com a contratacdo de uma média de mais de 2000
funcionarios de diversas &reas. Setor publico com a contratagdo de muitos
profissionais na &rea da educacdo, salde e administragdo. O setor de alimento
também foi bastante aquecido com a vinda de muitas pessoas de fora do municipio
que estavam a trabalho na regido, bem como do acesso a esses servigos pelas pessoas
do municipio. O setor cultural também foi bastante aquecido nesse periodo. Sim,
foram criadas vagas de emprego nos servigos de construcdo civil, profissionais da

educacdo, saude, comércio em geral e diversdo (Entrevistado C, 2014).

Para que as organizagdes obtenham com maior facilidade a méo-de-obra especializada, esta
tdo importante para operacdes de producdo e servico, € necessario que: as Escolas que ministram
cursos técnicos invistam pesado na valorizagao dos educadores; amplie o nimero de escolas técnicas;
0 mercado empresarial faca também sua parte investindo cada vez mais no aprendizado e formacédo de
seus funcionarios.

Deve-se encontrar maneiras de valorizar cada vez mais este tipo de médo de obra no mercado
amapaense, como por exemplo, campanhas especificas realizadas pelo governo e pelas empresas.
Diante dos fatos, pode-se inferir que a escassez de mao-de-obra especializada ndo devera ser superada
tdo brevemente, mas é importante lembrar que o governo juntamente com o mercado empresarial pode
ampliar o numero de cursos profissionalizantes, assim como, valorizar todos que fazem parte da
aplicacdo da Educacdo Profissional e motivar as pessoas sobre a importancia e valorizagdo de um

profissional técnico no mercado de trabalho.
23



Construgéo de uma metodologia de mapeamento de demanda da educacao profissional no Amapa, Brasil

Nos municipios que possuem Educacao Profissional, percebe-se que os investimentos sociais
ocorreram mais com participacdo de fundos de origem publica (governamental). A iniciativa privada
ndo possui a cultura de auxiliar nas questdes sociais (locais e regionais). Como se pode constatar no
grafico 11, 20% preferiram ndo responder a pergunta sobre os investimentos publicos e privados que
foram feitos em seus municipios.

Além disso, conforme o grafico 3, cerca de 10% disseram que o investimento foi federal pelo
Pronatec, 10% citaram o Bolsa Familia, 10% disseram o Luz para todos, 10% salientaram Minha Casa
e Minha vida, 10% o Renda para viver melhor.

Nesse sentido, a economia brasileira e amapaense precisa de profissionais qualificados para
continuar a crescer. O Programa Nacional de Acesso ao Ensino Técnico e Emprego (Pronatec) nasceu
com o objetivo de facilitar o acesso ao ensino de qualidade para os brasileiros de norte a sul do pais. A
iniciativa, criada pelo Governo Federal e apoiada por institui¢cées de ensino em todo o pais, conta com
a participacdo do Senac desde a elaboracéo de programas de incentivo até a oferta de vagas gratuitas
nos seus cursos de Educagdo Profissional.

O Pronatec beneficia brasileiros jovens e adultos de baixo poder aquisitivo. A parceria do
Governo Federal com o Senac possibilita as pessoas assistidas acesso a bolsas-formagdo. Ha dois
tipos: a bolsa-formacgéo estudante e a bolsa-formagéo trabalhador. A bolsa-formagéo estudante
destina-se a alunos da rede publica de ensino médio e da rede privada na condigdo de bolsista integral
para participacdo em cursos técnicos a partir de 8h.

Ja a bolsa-formagdo trabalhador € destinada a pessoas de baixo poder aquisitivo e
trabalhadores em geral para participagdo em cursos de Formagdo Inicial e Continuada (FIC). Em
ambos o0s casos, 0s beneficiarios terdo direito a cursos gratuitos e de qualidade, assisténcia estudantil e
todos 0s materiais escolares necessarios.

O Senac podera atender também aos beneficiarios do Fundo de Financiamento Estudantil
(Fies) Técnico, que prové linhas de crédito direto aos que j& tenham concluido o ensino médio - em
carater individual (Fies Estudante) ou por meio de empresas que queiram qualificar seus empregados
(Fies Empresa).

A ampliacdo de vagas e a expanséo das redes estaduais de Educacdo Profissional preveem a
oferta, pelos estados, de Ensino Médio concomitante com a Educacdo Profissional a partir do
Programa Brasil Profissionalizado, langado em 2008 pelo governo federal mediante convénios com os
estados e que se encontra em execugdo. Seus investimentos sdo destinados a construcédo, reforma e
ampliacéo de centros de Educacéo Profissional.

Outra a¢do do PRONATEC é a criagdo da Bolsa-Formagdo. A Portaria n® 1.569/2011 — que
fixa as diretrizes para a sua execucao —, vai além das redes publicas e inclui as unidades de servigos
nacionais de aprendizagem, como o Servigo Nacional do Comércio (SENAC) e o Servigo Nacional de
Industria (SENAI). Os critérios para a participacdo dos alunos a partir de 2012 foram definidos de
diversas formas por cada estado, como a pobreza, o sorteio, a selecdo, a residéncia proxima aos

cursos, o desempenho escolar, as situacfes de risco, 0s participantes de programas sociais, a
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frequéncia, os matriculados em 2° ou 3° ano do Ensino Médio etc.

A continuidade do Acordo de Gratuidade do governo com o Sistema S, mediante a ampliagéo
da oferta através dos recursos recebidos pela contribuicdo compulsoria e a previsdo de ampliacdo da
capacidade dos servicos, no que concerne a infraestrutura e aos equipamentos, com recursos do Banco
Nacional de Desenvolvimento Econémico e Social (BNDES) também fazem parte das iniciativas do
Programa. A consolidacdo da Escola Técnica Aberta do Brasil (Rede E-TEC) que oferta cursos
técnicos em polos, na modalidade a distdncia, corrobora igualmente a assertiva mencionada no
parégrafo anterior e demonstra a transferéncia de recursos publicos para o setor privado.

O Fundo de Financiamento Estudantil, uma ampliacdo do Fundo de Financiamento ao
Estudante do Ensino Superior, prevé a realizagdo de cursos técnicos subsequentes ao Ensino Meédio
para alunos em escolas privadas e/ou vinculadas ao Sistema Nacional de Aprendizagem, ndo estando
os critérios de participacdo até o més de fevereiro deste ano, regulamentados.

Figura 4, a seguir, apresenta informagdes sobre os principais problemas na educacdo
profissional descrito nos discursos dos entrevistados. Obteve-se com 40% que os cursos ofertados ndo
atendem a realidade da demanda, 20% citaram ma qualidade do ensino, 20% demanda baixa e 20%

muitos cursos ofertados.

Figura 3. Gestores e técnicos por investimento publico ou de empresas privadas para 0 municipio
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Figura 4. Problemas do ensino profissional no municipio
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Para Lib&neo et al. (2003, p. 115) a administragdo € vista como um processo racional de
organizacdo, de influéncia estabelecida de fora para dentro das unidades de acdo, bem como do
emprego de pessoas e de recursos, de forma racional e mecanicista, para que o0s objetivos
organizacionais sejam realizados. O ato de administrar corresponderia a comandar e controlar,
mediante uma Vvisdo objetiva de quem atua sobre a maneira distanciada e orientada por uma série de
pressupostos.

~ 9

Hoje, em educagdo ndo se usa mais a terminologia “Administracdo”, e sim “Gestdo”. Gestao ¢
uma expressao que ganhou corpo no contexto educacional acompanhando uma mudanca de paradigma
no encaminhamento das questdes desta area. Em linhas gerais, é caracterizada pelo reconhecimento da
importancia da participacdo consciente e esclarecida das pessoas nas decisdes sobre a orientagdo e
planejamento de seu trabalho. O conceito de gestdo estd associado ao fortalecimento da
democratizacdo do processo pedagogico, a participacao responsavel de todos nas decisdes necessarias
e na sua efetivacdo mediante um compromisso coletivo com resultados educacionais cada vez mais
efetivos e significativos (Libaneo et al., 2001).

Com o0s novos tempos os modelos de gestdo empresarial mudaram; acompanhando as
inovacBes do presente as organizagdes, incluindo as escolas, ndo podem ficar paradas, seu modelo
administrativo precisa ser reformulado. Tais fatos estdo associados a um novo papel do Estado e de
suas instancias e a uma reformulagdo dos cursos de formagdo do profissional em educagdo. A
administracdo de uma nova visdo de mundo exigira, uma mudanga de postura do educador, como
transmissor de tal visdo de mundo.

De acordo com Santomé (1998, p. 47): “Toda esta extensdo territorial tende a complicar de
maneira rispida este processo, uma vez que a diversidade sociocultural de cada regido do pais podera
interpreta-lo de maneira diferenciada, levando entdo a um entendimento dualizado ou difuso”.

Em seguida, pretende-se desse momento, apresentar os resultados feitos pelos gestores e
técnicos da educacdo profissional no Amapa sobre aspectos mensuraveis ou possiveis de serem
avaliados perceptoriamente sobre a demanda da Educagdo Profissional nos territérios analisados.
Essas informacdes foram organizadas na Tabela 1 a seguir, e buscou-se a avaliagdo dos participantes
da pesquisa por meio de conceitos: excelente, regular, bom e péssimo, apresentando-se 0s resultados

por meio dos valores absolutos da resposta (N) e a porcentagem (%) de cada resposta.

Tabela 1. Avaliagdo aspectos da demanda da educacdo profissional

Conceito
Aspectos da demanda Excelente Regular Bom Péssimo
N % N % N % N %

Ingresso nos cursosprofissionais 4 | 266 8 | 533 3| 20,1
Dos meios de transportes que déo 8 | 53,3| 7 |46,7
acesso a estes cursos
E do nimero de vagasoferecidas 15 | 100
E das areas oferecidas 9 60 6 40
Da variedade dasinstituicdes 6 40 | 6 40 3 |20
Da qualidade dos cursos 15 | 100
E da qualidade dasinstituicdes 6 40 | 9 60
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Sobre o primeiro item da tabela 1, cerca de 56,6% das respostas confirma que a procura pelos
cursos € excelente. Na comparacdo com 0s paises mais ricos, o Brasil também esta numa situacéao
ruim quando se trata de opcdo pelo ensino técnico. Nas 34 na¢des mais desenvolvidas, a média dos
jovens fazendo educacdo profissional é 35%, segundo a OCDE. No Brasil, a pesquisa do Ibope
revelou gue fica em 6%, se somarmos 0s que cursam o0 ensino médio integrado ao técnico e apenas o
ensino profissional.

Para 53,3% das respostas, 0s meios de transporte que ddo acesso aos cursos sao bons e 46,7%
disseram que sdo transportes ruins. O transporte de pessoas, produtos, objetos enfim é uma
necessidade encontrada desde os primeiros seres humanos que se deslocavam-se de um lado para o
outro e precisavam levar consigo seus pertences, essa realidade nos dias atuais ndo mudou muito, a
diferenca é apenas que tempos atrés a dificuldade de locomocéo era muito grande sem contar ainda
que ndo possuiam ferramentas e equipamentos que hoje desfrutamos e, por isso 0s meios de
transportes eram muito fracos que chegavam a demorarem cerca de 3 a 4 dias para percorrerem uma
distancia que hoje é possivel percorrer em poucas horas. Essa necessidade fez com que com o passar
do tempo o0s seres humanos se preocupassem cada vez mais com 0s meios de transportes e a
importancia que 0os mesmos possuiam para eles, procurando entdo realizar melhorias que foram
possiveis principalmente devido as transformag6es que ocorrem com a modernizag&o.

Atualmente os meios de transportes disponiveis para a nossa locomocao sdo muitos, em que
vem causando grandes transtornos no transito brasileiro devido ao excesso e ao desrespeito a
legislacdo atuante. Os meios transportes s&o diversos e infelizmente nem todos tem a possibilidade de
ter acesso ao um meio particular e por isso é que foi criado os transportes publicos, em que toda a
sociedade poderia utiliza-los para se deslocarem de um ponto a outro e até mesmo de regido a regiao.

Para todos os entrevistados o nimero de vagas ofertadas pelas escolas de educagdo
profissional no Amapa é excelente. Esse resultado, para a entrevistada F, mais alunos também
significa mais trabalho para os docentes. "Nao acredito em queda na qualidade. Teremos mais turmas,
0 que significa mais aulas e maiores ganhos para os professores”. Mesmo com o incentivo, a maioria
dos entrevistados defende que se adotem medidas para a valorizagdo do ensino profissional. O
governo precisa oferecer mais cursos de ensino médio que também ensinem uma profissdo. Cerca de

60% diz que as areas atendidas com oferta de vagas nos cursos profissionais sdo excelentes. Em

relacdo a variedade de instituicdes de educacdo profissional no amapd, 40% declarou que é uma
variedade boa, 40% disse ser regular e 20% afirmaram que é péssimo.
Por fim, todos confirmaram que os cursos ofertados sdo de qualidade e para 60% as

instituicOes sdo boas.
Considerac0es finais

A educacdo profissional técnica, ndo s6 a de nivel médio, tornou-se uma preocupacéo
governamental, de setores empresariais e de trabalhadores nos Gltimos anos, devido a retomada do
desenvolvimento do mercado interno. Setores empresariais, Orgdos e institutos vinculados a
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qualificag¢do do trabalhador ¢ & midia apontam “um apagido da mao de obra” e sua baixa qualificagdo
em Macapé e nos demais municipios que compdem o Estado do Amapa.

As caréncias sdo visiveis em areas de infraestrutura, na industria da construgdo civil, na &rea
de informética, de relagBes comerciais, no desenvolvimento da agricultura e agropecuéria além de
alimentacdo. Para uma compreensdo das mudancas mais recentes, abordou-se nessa tese diferentes
etapas das relagbes entre desenvolvimento capitalista, politicas educacionais e as exigéncias
formativas adequadas a essas mudangas.

De 2001 a 2010, a expansdo do ensino médio regular e normal e/ou magistério no Brasil
sofreu um arrefecimento no seu ritmo, pois, no periodo, as matriculas tiveram um leve decréscimo, da
ordem de menos 3,0%, passando de 8.398.008 vagas para 8.141.957. A rede que mais ofertava o
ensino médio regular e o normal e/ou magistério em 2010 era a publica, com participacao de 88,1%, e,
guanto a dependéncia administrativa, sobressai a estadual.

A crescente consciéncia da necessidade de elevar o nivel de qualificacdo do ensino béasico e
de preparo mais direto para 0 mercado de trabalho, e ndo necessariamente nas areas mais avangadas
da economia, ficou evidente, quando bastou um crescimento econémico mais consistente para que se
constatasse a fragilidade e/ou caréncia de médo de obra em setores tradicionais como construgdo civil,
por exemplo.

O ensino de qualidade promovido pelos cursos que envolvem a gestdo da educagdo
profissional é realizado para complementar um serie de varidveis: Organizacdo inovadora, aberta,
dindmica. Projeto pedagdgico participativo. Docentes bem preparados intelectual, emocional,
comunicacional e eticamente. Bem remunerados, motivados e com boas condigdes profissionais.
Relacdo efetiva entre professores e alunos que permita conhece-los, acompanha-los, orienta-los.
Infraestrutura adequada, atualizada, confortavel. Tecnologias acessiveis, rapidas e renovadas. Alunos
motivados, preparados intelectual e emocionalmente, com capacidade de gerenciamento pessoal e
grupal.

A Educacdo profissional precisa ter um lugar préprio tanto do ponto de vista da formacao
educativa quanto da institucionalidade.

Fala-se de financiamento e de diversidade na oferta, acredito que se precisa criar um

arcabouco legal que permita aos municipios intervirem mais concretamente na educagédo profissional.

Hoje, tanto a educacdo profissional quanto o ensino médio estdo na esfera dos estados, e 0s
municipios tém dificuldades de investir nestas alternativas, se as considerarem necessarias.
Preocupam-me as categorias como trabalho, ciéncia e tecnologia e cultura, pois somos muito
bons no discurso, mas ndo sabemos dizer para o professor como isso se traduz concretamente, dentro
da sala de aula, como o aluno aprende e apreende essa articulagdo. Reitero o necessario incentivo a
pluralidade, a diversidade de propostas curriculares, metodolégicas, para que se pudesse discuti-las.
Tenho duas outras sugestdes. Falamos dos docentes e nos esquecemos de todos 0S outros
profissionais da escola, a comecar dos diretores, mas ndo s6. Creio também que é preciso ousar um

pouco mais nas possibilidades de integragdo. Por exemplo, por que ndo fazer a integragdo de cursos
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presenciais e a distancia?
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CAPITULO 2

Os Desafios da Alfabetizacdo de Jovens e Adultos na Escola de
Educacéo Popular Paulo Freire do Municipio de Macapa-Amapa/
Brasil

ljanira Nazaré de Souza?

Introducéo

Ao elaborar esta tese verificou-se que os alunos da modalidade de ensino de jovens e adultos
percorriam por inumeras barreiras para se alfabetizar, portanto o assunto a tratado é a alfabetizacéo de
jovens e adultos. Ora habilidades da leitura e da escrita acompanhada de outras proporcionara ao aluno
uma formagdo plena num mundo em que expande a ciéncia, a tecnologia e a economia. N&do tendo
acesso a tais informagdes, o aluno serd um simples agente numa sociedade que exige seres capazes de
transformé-la, o cidaddo que domina a leitura e a escrita é capaz de produzir questionamentos, criticar,
provocar mudangas.

A pesquisa estd centrada na teoria do Construtivismo que explica o processo mental para
aquisicdo da aprendizagem a qual se da pelas relagbes reciprocas entre o individuo e o meio. No
Brasil, Paulo Freire com busca nesta teoria o carater critico para a construcdo de sociedade menos

injusta.

Inicialmente me parece interessante reafirmar que sempre vi a alfabetizacdo de
adultos como um ato politico e um ato de conhecimento, por isso mesmo, como
um ato criador. Inicialmente me parece interessante reafirmar que sempre vi a
alfabetizacdo de adultos como um ato politico e um ato de conhecimento, por
isso mesmo, como um ato criador (Freire, 1989, p.13).

Busca-se apontar os varios problemas no ensino-aprendizagem da leitura e da escrita, remové-
las s6 com politicas eficazes em todas as esferas educacionais, se todos se unirem ha resultados
satisfatorios no que tange a alfabetizacdo. A formacdo continuada é ponto de observacao, portanto um
item para estudo, outro item em questéo € que no processo do letramento da énfase a possibilidade do
aluno da EJA transformar sua realidade tendo o idioma como instrumento, logo a pesquisa aponta sua
atencdo para analfabetismo, letramento, cidadania, diversidade e a formacao pedagdgica do professor
no segmento da educagéo de jovens e adultos.

Para concretizar a pesquisa foi necessario consultar obras que abordam sobre Alfabetizacéo de
jovens e adultos, alguns autores enfocam dos desafios diversos para aprender ler e escrever, logo uma
didética aliada a cidadania é o que se percebe neste contexto. Pode-se citar Moacir Gadotti (2013),
Giseli da Silva (2012), Dalma Nunes (2013) entre outros.

2 Doutora em Ciéncias da Educacao. Professora do Governo do Estado do Amapa.E-mail: ijaniral @hotmail.com
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Alfabetizar para todos é sem diavida um entrave grande a universaliza¢do da educacao nao é

respeitada tdo pouco promovida com justica o que se observa sdo inimeros analfabetos.

Ao estabelecermos como prioridade de atendimento do direito a educacdo os
grupos sociais mais vulneraveis deveu incluir ai as pessoas analfabetas e também
as privadas de liberdade. O analfabetismo representa a negacdo de um direito
fundamental. Nao atender ao adulto analfabeto é negar duas vezes o direito a
educacdo: primeiro, na chamada idade propria; depois, na idade adulta. N&do ha
justificativa ética e nem juridica para excluir os analfabetos do direito de ter
acesso a educacéo basica (Gadotti, 2013, p.24).

Portanto, o objetivo geral da investigacdo aqui proposta é: Conhecer os desafios da
alfabetizacdo na Educacédo de Jovens e Adultos de alunos da primeira e segunda etapa da Escola Paulo
Freire em Macapa-Amapa/ Brasil. Objetivos especificos sdo: determinar os desafios sociais de
alfabetizacdo de jovens e adultos da Escola Paulo Freire, descrever de que forma a escola trabalha o
desafio da alfabetizacdo de jovens e adultos e detalhar como a equipe docente enfrenta o desafio de
alfabetizacdo de jovens e adultos.

O conhecimento prévio do aluno é um componente a mais para a alfabetizagdo sem esse olhar

do educador, as estratégias de ensino ficam comprometidas.

Falar de jovens e adultos, pessoas que carregam experiéncias que o tempo lhe
permite viver, é considerar os saberes que ja trazem consigo, construidos ao
longo de suas vidas e, para tal a EJA vem aliar alfabetizacfo as histérias de vida
dessas pessoas, construindo para a continuidade de sua formacdo e
evidentemente nesta trajetoria todo o professor € um elemento muito importante
(Silva, 2012, p.237).

A inclusdo dos alunos analfabetos € um debate extenso ja que a participacdo deles na

sociedade é permeada de uma trajetdria de obstaculos.

Desta forma, para o jovem ou adulto estudar € um grande desafio. Os alunos da
EJA buscam na sala de aula, uma forma de integrar-se a sociedade letrada. O
grande desejo desses educandos é participar, ser sujeito ativo na comunidade em
que vive e exercer o direito de cidaddo com dignidade. Aberto a aprendizagem,
eles vém para a sala de aula com um olhar que é, por um lado, um olhar
receptivo, sensivel e, por outro, € um olhar ativo: olhar curioso, explorador, olhar
que investiga e que pensa (Nunes, 2013, p. 52).

Sobre o analfabetismo no Brasil

Estrutura fisica inadequada, indice de evasdo elevado, acesso dificil aos locais de estudo e
programas ineficazes. Essa é a realidade da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) no Brasil. A
combinagdo desses fatores por anos Vvarios anos conduziu o pais a uma situacdo alarmante: 57,7
milhdes de cidaddos com mais de 18 anos sem Ensino Fundamental completo e cerca de 14 milhdes de

analfabetos.

Estudando a origem da alfabetizacdo é possivel constatar que devido as
necessidades da comunicacdo do dia a dia da humanidade é que surgiu a escrita e
a leitura, e que ao inventar a escrita, 0 homem também fez surgir a necessidade
de que ela continuasse a ser usada e passada para as novas gerac@es. Devido a
essa necessidade surgiu a alfabetizacdo, ou seja, processo inicial de transmissao
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de leitura e escrita (Martins, 2012, p. 3).

Esta complexa a situacdo que se refere a alfabetizacdo, o aluno de EJA é alguém com
experiéncias pessoal e social, aproveitando tal contexto, professor deve abarcar esse saber e o utiliza-lo
em sala de aula. Martins (2012) confirma: “Com o passar dos tempos em funcdo da necessidade que a
escrita e a leitura passassem de geracdo em geracdo e que realmente se entenda 0 que esta escrito
surgiram as regras da alfabetizacdo.” (p. 3).

Serda que ensinar a ler e escrever se restringe ao amontoado de palavras, claro que ndo ha de se
olhar o outro com atencdo (no caso o aluno) suas vivéncias contribuem para que a alfabetizacdo
obtenha melhores resultados. Como trabalhar com livros didaticos que destacam menos a leitura,
turmas lotadas o ideal seria um numero razoavel de alunos assim o professor dard mais atengdo ao
educando, o professor por sua vez anseia por melhoria na escola, no sistema educacional como um
todo. Laffin (2012) acredita: “A leitura ¢ a escrita € uma exigéncia da sociedade pds-industrial,
fundamental para o desenvolvimento humano. Constitui-se como ferramenta para béasica para o
exercicio da cidadania e qualificacdo para o mundo do trabalho” (p.190).

Sem orientacdo especifica os educadores trabalham de acordo com a sua formagao académica,
ora um espaco denominado de escola compreendera varios docentes com visdes diversas constituindo
uma falha no sistema educacional. Tenta-se sanar esta caréncia no ambito educacional dai promover
discussdo que englobe professores, alunos, gestor e a comunidade e ainda selecionar a tendéncia
pedagdgica a ser seguida, sem um norte a escola se perde contribuindo para a evasao e a repeténcia. A
alfabetizacdo faz parte desse contexto é importante repensar porque a aluno desperta para a criticidade
através dela, a escola tem que ter algo atrativo. FREIRE, em Pedagogia do oprimido (1997): “Dizer-se
comprometido com a liberdade com libertacdo e ndo ser capaz de comungar com 0 povo, a quem
continua considerando absolutamente ignorante, € um doloroso equivoco” (p.48).

Toda a comunidade escolar unida pode unir forcas e contribuir para que a relagdo ensino-
aprendizagem na EJA evolua e ndo sofra retrocesso. E certo que a escola possua um Projeto Politico-
pedagogico, pois sua falta no meio escolar causara sérios problemas cada qual trabalhando

isoladamente prejudicando também o ensino-aprendizagem da escrita e da leitura.

Alfabetizacéo e letramento

Literacy palavra de origem inglesa que significa no idioma portugués letramento, neste
momento visualiza-se duas atua¢@es importantes no ensino de jovens e adultos. Alfabetizado é aquele
que detém a habilidade da leitura e da escrita, enquanto que letrado domina tais habilidade e usa o
idioma interagindo, ou pode acontecer que o individuo ndo sabe ler e escrever, mas é letrado quando
usa a lingua como elemento vivo para resolver as demandas sociais da leitura e da escrita. Martins
(2012): “A alfabetizagdo ¢ entdo, a a¢do de fazer com que a pessoa se aproprie de habilidades que
levam a leitura e a escrita” (p. 6).

Controvérsias existem sobre a Alfabetizacdo e sobre o Letramento, o aluno da EJA traz uma

bagagem sociocultural que impulsiona o processo de letramento, a alfabetizacdo com suas
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particularidades mostra uma nova perspectiva ao aluno analfabeto, porém o fracasso escolar e evasao é
uma verdade na modalidade de ensino de jovens e adultos. Quantos alunos leem e escrevem, mas ndo
captam a esséncia do texto assim ndo refletem, ndo elaboram suas ideias. O canal social, a linguagem,
promove a interacdo do aluno da EJA com seu universo. Laffin (2012): “Também ¢
fundamental propiciar um ambiente alfabetizador que, efetivamente, promova letramento” (p. 192).

Alfabetizar ndo esta circunscrito ao ensino-aprendizagem do ABC, a contextualizacdo
historico-social do grupo social tem que ser evidenciada. Os aspectos fonético, morfoldgico e sintatico
podem estar conectados com realidade do aluno da EJA mais uma vez o Letramento influencia a vida
do homem, pois a Lingua é algo vivo e dindmico que impulsiona comunicacdo sempre. Martins
(2012):” E de grande importincia que o agente alfabetizador tenha realmente um compromisso para
com o processo de alfabetizacdo, dedicando-se e aprofundando-se em conhecimentos metodolégicos
da alfabetizac¢do” (p. 07).

O aluno da EJA ao ingressar tardiamente tem a intencdo, por exemplo, uma condi¢do de
trabalho melhor, ler sua biblia, entender o letreiro de uma propaganda, manusear seu celular. Vé-se
que escrita e leitura sdo elementos vitais para todos, a EJA traca sua bela jornada quando associada a
inclusdo e a democracia.

Embora a pouca familiaridade com a leitura e escrita provoque constrangimentos
e desafios para vivencias nas sociedades grafocéntricas, sobretudo urbanas, 0s
analfabetos se relacionam com a cultura escrita nos diferentes espacos em que
circulam (familiares, religiosos, de trabalho, de militancia politica e outros) e na
interacdo com os meios de comunicagdo de massa (Laffin, 2012, p.186).

Este autor observa a realidade desta forma:

O argumento poderia até parecer consistente caso a educagdo de criangas e
jovens também ndo estivesse a beira do colapso. Segundo o Censo 2010, 54,5
milhGes de brasileiros com mais de 25 anos ndo tém o ensino fundamental
completo. Em 2012, uma pesquisa realizada pela A¢do Educativa constatou que
38% dos universitarios sdo analfabetos funcionais (Nunes, 2014).

A Alfabetizagdo d& acesso aos bens culturais, valores e praticas sociais unem- se ao
Letramento nesta ocasido. O sistema educacional com suas teias burocraticas emperra a evolucdo do
ensino gerando fracassos, 0 aluno se depara 0s niveis e progressdo no ensino, seja na educacdo
fundamental, média e superior. Letramento é a reunido de praticas discursivas, € o0 uso da Lingua
Portuguesa em a¢0es diérias do aluno da EJA, a lingua é a identificacdo do grupo social. Vovio (2013):
“Uma constatagdo unanime entre esses investigadores ¢ que a escolarizagdo, mais que qualquer outro
fator, promove transformacgdes no pensamento, gerando diferencas na maneira de enfrentar as tarefas
propostas nas investigacdes” (p. 181).

A pedagogia da afetividade transforma a realidade do aluno analfabeto, libertando-o da
consciéncia ingénua para a critica, alfabetizar como ja foi dito ndo é apenas o ABC, analisar a
educacdo numa perspectiva de letramento é necesséario, logo o aluno da EJA da outro significado,
amplia e potencializa o conhecimento recebido e professor € o parceiro atuante neste processo, ha na
sociedade os escolarizados e 0s ndo escolarizados os quais coexistem fazendo a construgdo de um
novo momento, 0 ndo acesso a educacdo, infelizmente, atrasa o panorama educacional no Brasil. A

EJA e os demais segmentos do ensino publico precisam de mais investimento urgentemente. Da Silva
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(2012): “A educacdo de jovens e adultos € sempre relacionada a projetos de desenvolvimento
econbmico, e o processo de significacdo acaba ficando alicercado na ideologia compensatéria com
énfase na educacao” (p.235).

Alfabetizacdo e letramento se distanciam devido as necessidades e as exigéncias de cada um.
Em sua obra “Pedagogia do Oprimido”, Paulo Freire destaca a situacdo dos excluidos. Seu livro
mostra que por meio da educacdo o homem projeta uma reforma intima que se d& através de uma
educacdo libertadora trazendo as ideias de Freire para dentro da realidade de EJA, nos dias atuais,
analisa-se que o discente jovens e adultos adquire uma nova visédo de mundo ao serem alfabetizados e
letrados, cada qual com suas metodologias especificas. Ainda tratando de Freire a pratica da Pedagogia
humana para que a educacdo flua naturalmente, ndo mais interesse numa educacdo bancéria e

ultrapassada, hoje destaca-se uma consciéncia de liberdade.

Nos discursos nacionais e internacionais de diversas esferas publicas, a EJA é
apontada como processo fundamental para a construcdo de um projeto de
sociedade inclusiva e democratica. E a alfabetizagdo é tomada como etapa
fundamental para dar inicio e continuidade a escolarizacdo, processo que deve
prover 0 acesso a bens culturais construidos ao longo da histéria e a modelos
culturais de acdo, fundados em saberes, valores e préticas socialmente
prestigiados. Nessa perspectiva, letramento distingue--se de alfabetizacéo,
incluindo-a (Vévio, 2013, p. 179).

Uma questéo de formagcéo cidada

Questdes sociais instigam a vida dos seres, 0 homem comunica-se, 0 mundo rodeado de
tecnologia que simplifica a vida do mesmo, mas pode ocasionar transtornos nas acfes diarias do
individuo, as demandas sociais integram a vida das pessoas. A leitura e a escrita sdo instrumentos de
comunicacdo, o cidaddo expde suas necessidades através da fala e da escrita, h& muitos recursos para
efetivar a comunicacédo, na atualidade os aparelhos permitem uma instantanea ligacéo entre as pessoas.
O meio para expor 0s seus anseios, 0 homem, utiliza a leitura e a escrita. Na EJA, o aluno se depara
com uma situacdo dura, a educacdo fornece base para constru¢cdo se uma consciéncia social, a
educacdo pautada na liberdade e na democracia daré subsidios para andlise na vida social do aluno.
Gadotti (2013): “Alfabetizar alguém custa, em média, 200 dolares; 500, segundo a UNESCO vai
custar cada vez mais reduzir o analfabetismo adulto residual” (p. 20).

Trabalhara formacdo cidadd com alunos jovens e adultos requer atencdo de todos que
compBem a escola, a tarefa da alfabetizacdo além de prazerosa unida ao exercicio da cidadania
proporciona ao educando uma visdo ampla do meio em que habita, questionamentos e criticidade
guando estimulados na escola podem dar bons frutos tanto para o aluno quanto para sociedade.
Conforme Callai (2014) O livro passa por um processo de massificacdo a reflexdo é relegado a um
segundo plano, o livro tornou-se um objeto de consumo. A escola que considera leituras de qualidade
da salto de qualidade para construcdo de uma sociedade justa e democratica e, sobretudo estima a
cidadania. O cenario da escola da EJA abarca cidaddos que lutam para adquirir a escrita e a leitura

vivenciando assim a cidadania no dia-a-dia. Por meio da leitura e da escrita fomenta-se a capacidade
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argumentativa, estabelece respeito as opinides do outro, ha também incentivos da democracia dentro e
fora da escola. As praticas pedagdgicas carecem de inovagdo huma sociedade capitalista e competitiva:

Muitos jovens e adultos sentem necessidade de voltar ou comecar a frequentar a
escola, querem aprender a ler e escrever, enriquecer seus conhecimentos. Na
sociedade atual a Educacdo de Jovens e Adultos é uma temaética de extrema
relevancia, uma vez que todos tém o direito de desfrutar dessa prerrogativa,
assim como da alfabetizacdo e do letramento e de estudos mais aprofundados
visto que estes sdo necessarios para que o cidaddo demonstre uma participacédo
ativa nas praticas sociais e vivéncias com as multiplas linguagens, inclusive com
as novas tecnologias (Da Silva 2012, p. 239).

Formacéao pedagogica do docente

Diante de tantas perguntas que existem quanto a educacdo de jovens e adultos, muitas
permanecem sem respostas se esta perguntando sobre a formacao do professor para lidar com EJA que
constitui uma situagcdo problematica, ja que muitos profissionais da educagdo ndo possuem uma
habitacdo especifica para entender todo o processo pedagogico, assim os alunos sdo 0s mais
prejudicados.

As disciplinas de Fundamentos da EJA | e Il s8o ofertadas para os alunos do
curso de Pedagogia, hd aproximadamente 20 anos. Ao longo desse periodo
muitos alunos tiveram a oportunidade de conhecer, se “apaixonar” e fazer da
EJA um campo de atuagdo profissional. A oferta destas disciplinas no curso de
Pedagogia, ainda ndo é suficiente para subsidiar todas as especificidades da area
e da formacdo do educador, no entanto, é um passo muito significativo no
processo de formacéo inicial do profissional que atuara na EJA (Camargo, 2015,

p. 9).

A escola com visdo limitada ndo promove mudanca diante da situacdo, o que se percebe é
diversos professores sdo encaminhados para sala de aula com o conhecimento minimo de como atuar
na Educagdo de jovens e adultos, estd na hora que esse segmento de ensino seja visto com
preocupacdo e a0 mesmo com atengdo. Se a escola tem o objetivo maior de formar seres autdnomos é
preciso correr contra o tempo e proporcionar a selecéo de pessoas capacitadas para ensinar na EJA.

Paiva (2016, p. 25) fala:

Um coletivo de professores discutiu por trés anos, até a implantagdo, uma nova
proposta de curso de pedagogia. O curso voltou-se para a docéncia na educacéo
infantil (El), na educacdo de jovens e adultos (EJA), na educacéo especial (Ed.
Esp.) e para a area do magistério das matérias pedagodgicas — atribuicdo de
professores de cursos normais para a formacdo de magistério em nivel
médio.Onde se busca qualidade, também se busca competéncia das autoridades
méaxima da educacdo de um pais para promover uma educagdo com eficiéncia,
logo promover curso de Pedagogia voltado para educacdo de jovens e adultos
que compreende esta realidade singular. Estratégias que estdo inseridas no plano
educacional de pais quanto a formacdo profissional da area da Pedagogia
precisa conter a formagdo EJA.

Conforme Machado (2015): “A compreensdo dos impactos, desafios e possibilidades da
implementacdo da Lei na pratica pedagdgica dos professores da EJA para garantir a educagdo para o
povo, é de fundamental importancia nesse inicio de vigéncia do novo plano nacional” (p.384).

Sem uma diretriz adequada que abarque todo um grupo social que sofre trajetorias de rejeicdes

por ndo dominar plenamente as habilidades de ler e escrever ja conduz para um caminho tortuoso que

se for bem direcionado o que se deduz é o caos educacional. Os indices estatisticos apesar de apontar
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uma pequena melhoria no que diz respeito ao analfabetismo. Trazer para roda de debate tal tema é

fundamental para agilizar um salto de qualidade na EJA.

Principais caracteristicas metodoldgicas

O método quantitativo auxilia nesta investigacdo, visto que descobrir os entraves que
obstruem a alfabetizacdo na escola Paulo Freire localizada na rua Acelino de Ledo, na cidade de
Macapa. Analisé-lo dentro de uma realidade educacional dificil, entender um fenémeno que acontece
em uma sociedade somente pode ser compreendida mediante um estudo eficaz e preciso que busque a
resposta.

O tipo quantitativo e de carater descritivo da pesquisa foca as dificuldades na alfabetizacdo
analisando, registrando e interpretando os fatos que impedem sua finalizacdo, ndo havendo qualquer
interferéncia da pesquisadora. Com a intengdo de analisar o fendmeno social que acontece na escola
Paulo Freire, examinando sua frequéncia e como e por que existe.

Abordagem metodologica que ampara a investigagcdo é o indutivo a qual visa responder as
guestdes considerando o numero suficiente de casos individuais para se chegar a uma resposta, 0 que
acontece com a alfabetizacdo de adultos da primeira e da segunda da escola Paulo Freire para
ocasionar os problemas, localizada na cidade de Macapd, estado do Amapa. A populagdo alvo de
estudo sdo professores e alunos que estdo sendo alfabetizados.

A populagdo da pesquisa é formada por elementos humanos, homens e mulheres. Neste
sentido, considera-se que a populagdo é o conjunto de unidades de andlise para as quais as conclusdes
serdo validas. Esta pesquisa sera com todos os alunos e professores da 12 etapa e 2° etapa do segmento
da educacéo. A pesquisa foi realizada na Escola Estadual Paulo Freire, localizada em um bairro Trem
e composta de alunos com baixa renda, estd localizada na cidade de Macapa, Estado do Amapa.
Sendo, portanto, todos os alunos e professores da 12 etapa e 2° etapa a populacéo desta pesquisa.

Ha unidades de estudo que ndo exigem qualquer amostragem. Escusado sera provar quando: A
populacdo é conhecida e pode identificar cada um dos seus membros (...); A populacédo, para além de
ser conhecido é acessivel, isto &, é possivel localizar todos os membros (...); A populacdo é
relativamente pequena, de modo que pode ser coberto de tempo e recursos do investigador (Hurtado de
Barrera 2011, p. 142); Faixa Institucional: 01 Escola localizada em um bairro Trem e de baixa renda,

na cidade de Macapd, Estado do Amapa; Unidades populacionais humanos.

Portanto, a pesquisa estard constituida de 120 pessoas que correspondem a 100 % da
populacdo humana da Escola de educacdo popular Paulo Freire. Por se tratar de uma pesquisa com
enfoque estritamente quantitativo a técnica e instrumentode coleta de dados selecionado também € de
cunho guantitativo. A técnica usada fora o questiondrio estruturado, tendo como instrumento para a
coleta dos dados o questionario. Para esta investigacdo utilizar-se como instrumento de coleta de
dados o questionario fechado dicotbmico com duas opg¢des de respostas Sim e Nao.

Buscou-se cumprir todos os procedimentos éticos na coleta dos dados assegurando o
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anonimato das pessoas pesquisadas.

As perguntas foram estruturadas em torno de dois blocos, sendo que cada bloco corresponde a
uma dimensdo de pesquisa, em concordancia com os objetivos especificos do estudo em questéo.

Houve a distribuicdo de questionario fechado e dicotdmico na escola sendo 10 professores e
110 alunos entrevistados, apds partiu-se para a andlise dos dados coletados a fim de encontrar os
desafios da alfabetizacéo de adultos.

A pesquisadora visitou a escola, localizou e acordou com cada docente o procedimento a
seguir. Com posterioridade, entregar-lhe-4 o instrumento para o seu preenchimento pessoal individual.
A pesquisadora permaneceu no local por alguns minutos para sanar possiveis ddvidas acerca de

termos utilizados no questionario. Recolheu tdo logo os instrumentos que fossem finalizados.

Resultados
e Dimensao I: Social

Determinar os desafios sociais de alfabetizacdo de jovens e adultos da Escola Paulo Freire em
Macapa-Amapa/ Brasil.

Figura 1. A escola adota procedimentos para conter a evasdo?

PROFESSORES ALUNOS

Q

SIM ®NAO

SIM ®mNAO

Nota-se que 89% dos professores dizem que sim que h& conter a evasdo, enquanto 50% dos

alunos dizem que ndo ha procedimento para conterd evasao. Nesse sentido que se repense as préaticas

PROFESSORES ALUNOS

e

=

SIM ®NAO SIM ®NAO

cotidianas dando um clima de estimulo aos estudos.

Figura 2. A escola prepara o aluno para o mercado de trabalho?
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65% dos docentes informam que ha preparacdo para o trabalho e 77%dos alunos também
disseram sim. A possibilidade de labor reduz o problema social do desemprego e valoriza a autoestima

PROFESSORES ALUNOS
0% %

SIM ®NAO SIM ®NAO

do aluno da alfabetizacdo de jovens e adultos. A escola prepara seus alunos para lidar com as

demandas sociais.

Figura 3. Ha conscientizacdo na formagéo cidada dos alunos?

A conscientizacdo cidada é 100% positiva segundo os professores e 90% dos alunos dizem ser
trabalhado. A alfabetizagdo com a formagdo cidadd € um requisito fundamental para o
desenvolvimento das habilidades sociais. Os alunos compreendem seus direitos e deveres nas suas

atuagdes dentro do ambito social.

Figura 4. H& projetos da escola que valorizam a identidade cultural?

PROFESSORES ALUNOS
70%
N 7 |\ /
BN A 5

A escola valoriza a identidade cultural dos alunos, confirma 70% dos professores e 77% dos
alunos reafirmam que sim. Valorizar a identidade do aluno e 0 bom convivio com o outro de cultura
diferente motiva os alunos em direcdo ao alcance dos objetivos concebidos pela coletividade. A
identidade cultural é o trago social que a escola da destaque.

e Dimensao Il: Escola

Descrever a que forma a escola trabalha o desafio da alfabetizacéo de jovens e adultos.
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Figura 5. A gestdo escolar institucional ajuda o processo ensino aprendizagem?

PROFESSORES ALUNOS

SIM NAO

70% dos professores e 80% dos alunos disseram a gestdo escolar institucional ajuda o

processo ensino aprendizagem. A gestdo escolar institucional auxilia na alfabetizacdo de jovens e

PROFESSORES ALUNOS

SIM ™ NAO SIM ®NAO

adultos, assim deve ser o procedimento para resultado favoravel. Uma gestdo que vise o

desenvolvimento educacional do aluno age em favor do crescimento do sucesso escolar.

Figura 6. A gestdo escolar institucional oferece recursos para facilitar a alfabetizacdo de jovens e adultos?

60% dos docentes apontam que sim a gestao institucional oferece recursos e 60% dos alunos
dizem ndo. Dessa maneira, entende-se como € importante ser ativo no espago escolar. Entdo a gestdo
escolar institucional com atuacéo séria é possivel que a alfabetizacdo se concretize. Caso contrario a

insuficiéncia de recursos obstrui a alfabetizacao.

Figura 7. A gestdo escolar institucional promove um ambiente alfabetizador?
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PROFESSORES ALUNOS

SIM ™NAO

100% dos professores responderam que sim, a gestdo escolar promove um ambiente
alfabetizador e 80% dos alunos disseram sim. Diante disso, compreende-se gque o intuito de trabalhar
em um lugar que incentiva a alfabetizacdo é importante no processo ensino aprendizagem. Dando a
professor e aluno condicGes de qualidade na educacao.

Figura 8. A gestdo escolar propicia ambiente democratico e participativo nas classes de alfabetizacdo de jovense
adultos?

PROFESSORES ALUNOS

<

SIM ™ NAO SIM ®™NAO

80% dos educadores confirmaram esse fendmeno indissociavel ao ensino. Ja 60% disseram
gue sim. Isso significa que 80% dos docentes e 60% dos alunos tem uma visao positiva e consideram

uma gestdo que propicia um lugar de construcdo de ideias e acdes positivas aos mestres e alunos tdo
importante ao curriculo.

Figura 9. O gestor escolar esta habilitado pedagogicamente para facilitar a alfabetizagdo de jovens e adultos?

PROFESSORES ALUNOS

SIM NAO

SIM NAO

70% dos docentes e 50% dos alunos disseram que o gestor estd habilitado para ajudar a
alfabetizacdo de adultos. Os resultados demonstram que a gestdo escolar institucional conduz
pedagogicamente correto segundo 70% dos professores, mas apenas 50% dizem sim. O ensino

aprendizagem para o aluno em fase de alfabetizacdo precisa de pessoas capacitadas para a gestao.
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e Dimensao Ill;: Docente

Detalhar como a equipe docente enfrenta o desafio de alfabetizagdo de jovens e adultos.

Figura 10. A escola promove aos professores cursos de aperfeicoamento?

60% dos educadores responderam que a escola ndo promove curso de aperfeigoamento. Nesse
sentido, os professores responderam como negativo a oferta de cursos para capacitar os educadores
para alfabetizar jovens e adultos para obtencdo de efeitos favoraveis, € essencial a capacitagdo de
profissionais da educacdo para a alfabetizacdo jovens e adultos.

Figura 11. A gestéo escolar institucional possibilita o dialogo?

PROFESSORES

e

SIM ™ NAO

0% dos educadores responderam sim e 10% responderam que ndo quanto a promogéo de curso
de aperfeicoamento. Os professores responderam positivamente quanto ao espago escolar aberto as
conversas para melhor alfabetizar, assim os alunos adquirem ideias democraticas tdo valiosas na
sociedade.

Figura 12. Os professores tém dificuldades para atuar na alfabetizagdo de jovens e adultos?

PROFESSORES

SIM  ®NAQ

90% dos professores confirmaram que ndo sentem dificuldade para atuar em sala de alunos

PROFESSORES

SIM ™ NAO

de alfabetizacdo. 10% dos mestres dizem que os professores tem dificuldades. Nesse sentido, pode-se
entender que a maioria dos docentes dinamiza suas aulas usando a esséncia de aprendizagem integral.

O ensino ofertado pelos docentes é satisfatorio, tdo necessario as praticas do processo de ensino-
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aprendizagem.

PROFESSORES

-

SIM ™ NAD

Figura 13. O planejamento das ages didaticas do professor esta pautado no desenvolvimento da criticidade?

80% dos educadores utilizam meios facilitadores em seus planejamentos para desenvolver a
criticidade. De acordo com este resultado, os professores buscam meios mais claros como tentativa

facilitadora para desenvolver a criticidade dos alunos. E importante a relagio que se estabelece entre
o0 professor e aluno, pois forma alunos autdbnomos.

o

PROFESSORES

0%

SIM ENAO

Figura 14. A metodologia utilizada pelo professor na alfabetizacéo de jovens e adultos é inovadora?

70% dos docentes responderam sim em relacdo ao uso de metodologia. Nesse sentido, 0s
desafios para trabalhar com novas formas de atuar pedagogicamente requer interesse em buscar

caminhos para transmitir o conhecimento, os educadores também sdo conhecidos como facilitadores
do conhecimento e que busca de técnicas que aprimorem o aprendizado.

PROFESSORES

<
/

sIM W NAp

Figura 15. O processo de avaliacdo na alfabetizacdo de jovens e adultos aponta melhoria nas a¢fes educativas?

100% dos professores afirmaram que a avaliacdo define as agbes educativas, o

aperfeicoamento do educador permite que 0 mesmo esteja atualizado com ideias de renovacdo que
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ajudam a alfabetizacdo de jovens e adultos, buscar conhecimentos no campo da educacgdo traz ganhos

para ambos os elementos.

Figura 16. Vocé realizou algum curso de formacao continuada nos Gltimos 2 anos?

80% dos professores afirmaram que afizeram curso de formacdo continuada. O
aperfeicoamento do educador permite que 0 mesmo esteja atualizado com ideias de renovacéo que
ajudam a alfabetizacdo de jovens e adultos, buscar conhecimentos no campo da educacéo traz ganhos

para ambos 0s elementos.

Comentarios

Fundamentou-se na variavel desafios da alfabetizacdo de jovens e adultos da escola Paulo
Freire, as conclusfes aqui apresentadas estdo em consondncia com as seguintes dimens@es: sociais,
escola e docente cujo objetivo geral que surge diante do exposto que é: Conhecer os desafios da
alfabetizacdo na Educagdo de Jovens e Adultos para alunos da primeira e segunda etapa da Escola
Paulo Freire em Macapa-Amapé/ Brasil.

Chegou-se as conclusBes especificas da pesquisa depois de um trabalho de anéalise e
interpretacdo que foram concebidas a partir dos problemas e dos objetivos contidos na investigagdo de
campo. Referente ao primeiro objetivo especifico: A preparacdo para o trabalho, conscientizacdo da
formacgdo cidadd e projeto que valorizam a diversidade cultural estdo com resposta satisfatorias os
quais ajudam na alfabetizacéo.

Em resposta, conclui-se que a evasdo é um desafio para a alfabetizacéo, portanto € um fator
social que causa a ndo realizacdo do processo ensino aprendizagem com eficacia.

Referente ao segundo objetivo especifico: Percebe-se que a dimensdo escola quanto a gestéo
institucional ajuda e facilita na aprendizagem, promove um ambiente alfabetizador. A gestéo
institucional estd habilitada pedagogicamente para atuar, porém falha ao ndo proporciona aos
professores capacitacdo. Quanto ao curriculo a democracia e a participacdo estimula a formacédo de

homens conscientes com pensamentos e opinides baseados na democracia, na participacao ativa e,

PROFESSORES

80 %

SIM ™ NAO
sobretudo no dialogo tdo fundamental no meio social.

Referente ao terceiro objetivo especifico: Notou-se que quanto a didatica empregada pelo
professor estd adequada no diz respeito ao planejamento, metodologia, avaliacdo. Quanto a formacéo
continuada, 80% dos docentes afirmaram que fizeram cursos de formacdo continuada para melhor

eficiéncia na alfabetizag&o.
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E finalmente em relacdo ao objetivo geral: Em andlise a problematizacdo, conclui-se que
alfabetizacdo de jovens e adultos possui alguns entraves quanto a dimensdo social e escola. 50% dos
alunos apontam a evasdo como um problema escolar. Em relacdo a dimensdo escola, 60% dos
professores afirmam que a escola ndo o proporciona curso de aperfeicoamento.

Conclui-se, portanto que na escola de educacdo popular Paulo Freire os desafios da
alfabetizacdo existem para concretizar integralmente o processo ensino aprendizagem.

A preparacgdo para o trabalho, conscientizacdo da formacédo cidada e projeto que valorizam a
diversidade cultural estdo com respostas satisfatérias os quais ajudam na alfabetizacdo. Em resposta,
conclui-se que a evasao é um desafio para a alfabetizacdo, portanto é um fator social que causa a nao
realizagdo do processo ensino aprendizagem com eficacia.

Percebe-se que a dimensdo escola quanto a gestdo institucional ajuda e facilita na
aprendizagem, promove um ambiente alfabetizador. A gestdo institucional estd habilitada
pedagogicamente para atuar, porém falha ao ndo proporciona aos professores capacitagdo. Quanto ao
curriculo a democracia e a participagdo estimula a formagéo de homens conscientes com pensamentos
e opiniBes baseados na democracia, na participagdo ativa e, sobretudo no didlogo tdo fundamental no
meio social. Notou-se que guanto a didatica empregada pelo professor estd adequada no diz respeito ao
planejamento, metodologia, avaliacdo. Quanto a formacdo continuada, 80% dos docentes afirmaram
que fizeram cursos de formagdo continuada para melhor eficiéncia na alfabetizagcdo nos dltimos dois

anos com seus préprios recursos financeiros.
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CAPITULO 3

As acdes afirmativas e sociais para negros a través da Lei n°
10.639/2003: praticas pedagogicas e formacéo docente

Aldenise Rodrigues®

Janaina Brito Carvalho*
Margarete Oliveira Pereira®

Introducéo

Por agdo principalmente do Movimento Negro Brasileiro, o Presidente Luiz Inacio Lula da
Silva sancionou a Lei 10.639/03 que alterou o Art. 26 da Lei 9.294/96 — LDBEN e tornou obrigatéria
a inclusdo da tematica Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana no ambito do curriculo da
Educacdo Bésica, este aporte legal possui ainda a diretriz curricular e plano de implementacdo com
metas estabelecidas para atendimento das demandas entre os setores e institui¢cdes educacionais.

As politicas de acGes afirmativas no Brasil trazem & tona a necessidade de uma quebra ao
eurocentrismo difundido por muito tempo na formag&o social brasileira. No campo educacional, a lei
supracitada, tem sido propulsora de um debate intenso em torno da Educagio para as Relagdes Etnico-
raciais. S@o fios e tramas que enredam uma grande leva de concepgfes constituidas pela cultura
eurocéntrica na qual fomos submetidos e que ainda se configura como um entrave na plena
implementacdo desta lei, que visa a reparagdo por meio da equidade, respeito e valorizacdo dos
elementos da cultura africana e afro-brasileira em nosso pais.

A aplicacao da Lei 10.639/2003 apresenta para as escolas desafios que demandam de todos 0s
profissionais envolvidos no trato com os estudantes uma postura atenta e critica para as atividades
escolares que costumeiramente sdo realizadas nas escolas. Trata-se de um exercicio de desnaturalizar
o olhar sobre as praticas pedagdgicas, buscando certo estranhamento para aquilo que é realizado
rotineiramente. Sendo assim, exercitar o olhar sobre as praticas cotidianas, numa perspectiva de
combate ao racismo, como estd proposto nesta lei e nas Diretrizes Nacionais que a ela estdo
vinculadas, é ter em conta que o0s processos envolvidos na construcdo identitaria dos sujeitos estdo
permeados por conflitos e tensGes que atingem diretamente alunos e professores.

A compreensdo da historia, neste contexto, permite a reconstrucdo de identidade e a
organizagdo de acOes que possibilitam que as infancias, nas institui¢cbes educacionais, sejam tratadas
como construcdo histérica, social, cultural e politica. Sendo a educacdo uma etapa fundamental no

processo da formacdo e constituicdo do grupo humano a partir das interagdes e das relagdes sociais,
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enfrenta a diversidade e riquezas presentes nos diferentes grupos étnico-raciais da populagdo
brasileira. Neste sentido, o desafio é avancar nas discussGes de préaticas educativas no ensino da
Historia e Cultura Afro-brasileira e Africana no ambito escolar, académico, partindo de uma
concepgdo que compreende o carater politico e alienatario da educacdo, comprometida e articulada

com a formacéo dos grupos humanos.

As acoes afirmativas e seu contexto historico

Toda lei tem uma histéria, que resguarda sua coeréncia e legitimidade politica. E ao revisitar a
historia da populagdo negra, a realidade das relagdes entre etnias no Brasil, perpassando pelas a¢es
do movimento negro em busca da realizacdo de seu direito social, entre outras reivindicacdes que sdo
fundamentais para o desenvolvimento humano, esbarra-se nas reivindicagbes do movimento negro na
luta pela implementagdo da lei 10639/2003, que determina: “nos estabelecimentos de ensino
fundamental e de ensino médio, ptiblicos e privados”, a obrigatoriedade do estudo da historia e cultura
afro-brasileira e indigena. O conteldo programatico incluira diversos aspectos da historia e da cultura
que caracterizam a formagdo da populacéo brasileira a partir desses dois grupos étnicos, tais como o
estudo da historia da Africa e dos africanos, as lutas dos negros e dos povos indigenas no Brasil, a
cultura negra e indigena brasileira e 0 negro e o indio na formagédo da sociedade nacional, resgatando
as suas contribui¢fes nas areas social, econémica e politica, pertinentes a histéria do Brasil (Brasil,
2003).

Desde quando o negro foi tratado como mercadoria nesse periodo, a desigualdade social a ele
ndo se restringe somente pelo tom da pele, mas também pela imagem construida de que o africano é
inferior ao povo europeu. Infelizmente, essas questfes perpetuam até hoje e acabam restringindo o
acesso dos negros a beneficios socias, sendo direitos de todos independente de classes sociais,
fendtipo, religido e sexo.

Historicamente as politicas publicas no Brasil se caracterizavam pelos aspectos
assistencialistas, a fim de combater as desigualdades sociais. Nesse sentido, inimeros movimentos
sociais lutam de defendem uma sociedade mais justa e igualitaria. Desse modo, surgem as acdes
afirmativas, exigindo mais compromisso do Estado em exercer seus deveres com relagdo as questdes
da nagdo. A esse respeito, Macédo, Pan y Adorno (2012, p. 379), ressaltam que as desigualdades

sociais e a discriminacéo dos negros vém desde o periodo colonial, sendo assim:

Falar em direitos civis no Brasil é pensar nas limitages deixadas pela heranca
do colonialismo e da escraviddo, que excluiam da condi¢do humana a maior
parte da populagdo: os afrodescendentes. E pensar que, desde o inicio, o Direito
reflete as contradices histérico-sociais presentes no Brasil. Nunca houve no
Brasil um codigo especifico para normatizar a escraviddo (Macédo, Pan &
Adorno, 2012, p. 379).

Em 1951, surge o primeiro marco legal acerca da importancia contra a discriminacao racial, a
Lei n® 1.390/51 (Lei Afonso Arinos), que ressalta a questdo racial no pais. Em seu artigo n° 1, a lei
estabelece que:

Art. 1°- Constitui contravencdo penal, punida nos termos desta lei, a recusa por
parte de estabelecimento comercial ou de ensino de qualquer natureza de
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hospedar, servir, atender ou receber cliente, comprador ou aluno por preconceito
de raca ou de cor.

Na prética, ndo existe noticias sobre a pratica dessa lei ao longo dos anos no Brasil, pois em
suma previa penas brandas para quem cometesse crime racial, tornando assim, uma legislacéo fraca e
sem grandes impactos na sociedade brasileira. Entretanto, o debate em torno das a¢@es afirmativas em
1968, quando técnicos do Ministério do Trabalho do Tribunal Superior do Trabalho, comecaram a
sinalizar o ensaio de uma lei que estabelecesse cotas para trabalhadores de etnias especifica
(afrodescendente), para tanto, tal lei ndo passou de discussdes.

Posteriormente em 1980, ocorreu a primeira formulacdo de uma lei neste contexto,
apresentando politicas de carater compensatdrio para os afrodescendentes que sofrem discriminagoes.
Dentre as medidas elaboradas, ressalta-se a reserva de 20% de vagas para mulheres negras e 20% para
homens negros para a selecdo de candidatos ao servigo publico, bolsas de estudos, incentivos as
empresas do setor privado, a fim de sanar a préatica de discriminacéo racial. Com isso, verifica-se a
importancia de conhecer a introducdo da historia dos povos africanos e do africano como sujeito de
direitos e deveres em nosso pais. Entretanto, esse projeto de lei mais uma vez nao foi aprovado pelo
Congresso Nacional, porém inimeras mobiliza¢des surgiram em torno dessa discussdo, através do
Movimento Negro que a cada dia foi ganhando maior propor¢do em prol das lutas das agdes
afirmativas.

Com a promulgacdo da Constituicdo Federal de 1988, através de seu artigo n® 37, fica
estabelecido um percentual de cargos para pessoas com deficiéncia, sendo assim deliberadas algumas
praticas em torno das acBes afirmativas. Entretanto, essas primeiras iniciativas vindas do Estado

comecam a colocar em discussdo alguns problemas relacionados aos aspectos raciais, étnicos,
diversidade de géneros e das pessoas com deficiéncias. Em 1995, surge a primeira politica de cotas
para as mulheres exercerem suas atividades em cargos publicos, tendo uma reserva de 30% das vagas.

O cenario das acles afirmativas para 0s negros estd bastante evidente tanto no &mbito
nacional como no contexto internacional. O Movimento Negro no Brasil a cada dia vem tomando

maior proporcao e objetiva garantir o acesso a direitos sociais e esclarecer a diferenca entre
desigualdades sociais e raciais. A esse respeito, Macedo e Cabrera (2014, p. 166) ressaltam que:

Para outros autores que coincidem com esses argumentos, a questdo da
desigualdade é social e ndo racial até porque nunca existiriam leis que

justificaram a discriminacdo, porém vérias pesquisas apontam também para a
debilidade desses critérios (Macedo & Cabrera, 2014, p. 166)

Posterior a essa politica, em 1996 surge a Marcha Zumbi, uma manifestacdo com o objetivo
de formular um documento com proposicGes em prol da causa negra e encaminhado ao entdo
Presidente da Republica. Fernando Henrique Cardoso. Também neste mesmo ano, a elaboragdo de
politicas publicas compensatorias para a comunidade negra, teve reflexo com o langamento do
Programa Nacional dos Direitos Humanos, onde objetivou-se promover 0 acesso aos cursos de
graduacao e tecnologos de ponta.

Diante dessa conjuntura, algumas proposi¢fes foram apresentadas, por exemplo: bolsas de
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estudos, pagamento de indenizacGes para os descendentes de escravos, garantia da presenca nas
instituicbes publicas de ensino nos diversos niveis, criacdo de um Fundo Nacional para firmar o
desenvolvimento de tais acOes, para 0 processo seletivo de ingresso nas universidades publicas e
privadas, com o surgimento de agdes afirmativas para diversos grupos sociais ja citados neste
trabalho. Para tanto, é importante ressaltar que as propostas para este ingresso através das cotas, eram
exclusivas para as questdes raciais, étnicas e sociais.

J& com relagdo aos grupos raciais, percebe-se maior propor¢do do movimento para 0s negros,
afro-brasileiros, descendentes de africanos, mas também para alunos de baixa renda oriundos das
escolas publicas, assim como a populacdo indigena. Ainda sobre as cotas, ndo existe um padrdo em
relacdo a proporgdo de beneficiados pela lei, pois cada IES utiliza uma maneira de contabilizar esse
percentual, sendo algumas contabilizam o grupo social como um todo, ou porcentagem especificas
para cada grupo.

Sendo assim, percebe-se a importancia para a efetivacdo de tais medidas, pois é fato de que a
educacéo se tornou um direito e consequentemente um instrumento que possibilita a ascensdo social.
E através do contexto educacional e pelas politicas de afirmacdo que muitas pessoas, principalmente
as minorias sociais puderam ter acesso ao ensino superior brasileiro. Entretanto, ndo podemos deixar
de ressaltar nessa questdo razBes historicas, desde o periodo colonial brasileiro com a escravidao,
perpassando até os dias atuais, diversos fatores que contribuem para as desigualdades sociais.

As demandas sdo antigas, tanto pela universalizacdo da Educagdo, quanto para que 0S
curriculos adotassem contetido do que hoje designamos Histéria e Cultura Afro-Brasileira. Mas é a
partir da década de 70, com o amadurecimento do Movimento Negro, simultaneamente as discussoes
sobre os novos caminhos a serem trilhados pela Educacdo brasileira, que vdo ganhando forca e
consisténcia as proposicOes de alteracGes curriculares e outras, capazes de questionar a racializagéo de
contetdos e procedimentos pedagdgicos.

Mais particularmente, como fruto da luta dos movimentos sociais negros, o debate racial pdde
ser retratado dentro da Escola e dos Sistemas Educacionais de todo o pais, tendo como referencial a
publicacdo da Lei supracitada como mecanismo de superacdo dos esteredtipos, preconceitos e
discriminaces raciais, especificamente do negro a partir de estudos mais aprofundado da cultura de
matriz africana e da Africa em sua complexidade religiosa, linguistica, geografica, cultural, politica e

social, ou seja, as marcas das africanidades na sociedade brasileira (Silva, 2005).

A Lei N° 10.639/03 como politica afirmativa nas escolas

A Lei 10.639/03, que ressalta a importancia da cultura negra na formacdo da sociedade
brasileira, traz consigo muitos desafios para sua concretizagdo, uma vez que considerados como
sujeitos histdricos sdo passiveis de preconceitos e desigualdades étnico-raciais. Dentro desse contexto,
infere-se que as politicas afirmativas viriam somar para a valorizacdo desses individuos vitimados

pela sociedade que se mostra desigual e excludente. Sobre o que ressalta a Lei n° 10.639/03:

Art. 12 A Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, passa a vigorar acrescida
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dos seguintes arts. 26-A, 79-A e 79-B:
Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e médio, oficiais e
particulares, torna-se obrigatério o ensino sobre Histéria e Cultura Afro-
brasileira.
§ 1° O conteido programético a que se refere o caput deste artigo incluird o
estudo da Historia da Africa e dos Africanos, a luta dos negros no Brasil, a
cultura negra brasileira e 0 negro na formacéao da sociedade nacional, resgatando
a contribuigdo do povo negro nas areas social, econémica e politica pertinente a
Histéria do Brasil.
§ 22 Os conteudos referentes a Historia e Cultura Afro-Brasileira serdo
ministrados no ambito de todo o curriculo escolar, em especial nas areas de
Educacéo Artistica e de Literatura e Historia Brasileiras.
§ 3° (VETADO)
Art. 79-A. (VETADO)
Art. 79-B. O calendério escolar incluird o dia 20 de novembro como ‘Dia
Nacional da Consciéncia Negra’.

No que diz respeito a Educacéo Infantil, partimos do disposto na LDB/96, cujo art. 29° prevé

gue esta seja um direito das criancas:

A educacdo infantil, primeira etapa da educagdo basica, tem como finalidade o
desenvolvimento integral da crianga até seis anos de idade, em seus aspectos
fisico, psicoldgico, intelectual e social, complementando a a¢do da familia e da
comunidade.

Ou seja, as criancas sdo cidaddos de direito que, independentemente de sua historia, origem,
cultura e/ou do meio social em que vivem, tém garantidos legalmente direitos inalienaveis, que sdo
iguais para todas (Dias & Faria, 2015, p. 45).

Com base nos estudos ja realizados sobre essa tematica, pode-se constatar que muitas sao as
discussfes levantadas acerca da inclusdo do ensino relacionado as questdes étnico-raciais, tanto na
formagdo docente quanto no ensino da educacdo basica. No entanto, vé-se que falta dar mais
visibilidade ao assunto por dois motivos, pela obrigatoriedade e pela relevancia da tematica em prol
do combate a toda forma de preconceito e desigualdade, quanto ao reconhecimento das identidades
dos individuos.

No tocante a formagdo docente, Oliveira e Lima (2015) em seu artigo “o novo PNE e a
educacdo para a relacdo étnico-raciais: urgéncias para o curriculo de formagéo inicial docente”
afirmam que a diversidade se imp8e cada dia mais visivel, por isso tem-se a necessidade de uma
solida formacédo para o docente, para que ministre com clareza os conhecimentos dispostos pela lei em
questao.

Vale destacar que essas questdes ja estdo nas escolas, mas necessitam de um docente com
reais qualificacGes necessarias para efetivar acdo pedagogica que cumpra objetivos educacionais para
uma sociedade mais justa e igualitaria (Oliveira & Lima, 2015). Entende-se entdo que dar mais
importancia, notoriedade e amplitude a tematica com estratégicas pedagogicas e relaciona-las ao
contexto real dos alunos seriam um dos caminhos, j& que o assunto é pouco discutido.

Nesse sentido, os autores realcam a importancia da obrigatoriedade do ensino na educacédo
para as relacBes étnico raciais em sua formacdo, uma vez que somente poderdo ter uma atuacao
satisfatoria se tiverem capacitados para trabalhar tal condicionante.

Essa obrigatoriedade favoreceria a compreensdo da importancia das questdes relacionadas a
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diversidade étnico-raciais e, além disso, auxiliaria a como lidar positivamente com elas e dessa forma
criar estratégias pedagogicas que possam auxiliar a reeduca-las.

Ademais enfatizam que é imprescindivel, partir dessa analise, desconstruir o mito da
democracia racial; adotar estratégicas pedagogicas de valorizagdo da diferenca; valorizar a luta
antirracista; questionar as relagdes étnicas raciais baseadas em preconceitos e 0 respeito as pessoas
negras, entre outros levantamentos oportunos, iniciando toda essa discussdo em sala de aula.

Para tanto, é preciso, além dessa formacdo necesséria, recursos didaticos que contemplem
toda essa discussdo e quanto a esse ponto Aradjo (2013) em seu artigo “O que ja disseram a respeito
da diversidade étnico racial no Programa Nacional de Biblioteca da Escola (PNBE)? um estudo em
andamento”, faz uma analise da composi¢do do acervo do PNBE no que se refere & presenca ou
auséncia da diversidade étnico racial, focalizando o programa, seus objetivos e principais
caracteristicas.

Conforme a autora, O PNBE tem como principal objetivo democratizar o acesso a obras de
literatura infanto-juvenis, brasileiras e estrangeiras, e materiais de pesquisa e de referéncia a
professores a alunos das escolas piblicas brasileiras quanto a qualidade das obras dos acervos no
tocante & valorizagdo da diversidade étnico-racial.

A autora traz em suas analises um teor critico quanto a realizacdo e fungdes do programa que
ndo estd atendendo aos seus objetivos principais de promocdo e incentivo a leitura nas escolas.
Complementa afirmando que a propria definigdo do termo “diversidade” e sua inser¢ao nos programas
oficiais de aquisicdo de livros para bibliotecas escolares sdo por vezes incertas e 0 que se verifica € a
auséncia de indicativos que incentivem a concorréncia de obras que valorizem a diversidade étnica,
racial e cultural.

Vale mencionar que no ano de 2013, e observando todo o percurso do PNBE, a autora destaca
um pequeno avango e ao mesmo tempo um grande retrocesso no que se refere a de valorizacdo da
diversidade étnico-racial brasileira, que foi o lancamento de um edital de convocagéo para inscricao e
selecdo de obras de referéncia para 0 PNBE, tematico 2013.

O referido edital abriu as portas para a abrangéncia e notoriedade da temaética, no entanto,
considera-se um retrocesso no sentido de que apenas uma vez durante 15 anos de programa foi
explicitado uma politica afirmativa, sendo que a lei 10.639/03 desde seu surgimento j& deixava clara a
importancia dessas agdes que buscam evitar que as diversas identidades continuem sendo
padronizadas.

Dentro dessa perspectiva, insere-se a importancia das politicas afirmativas no contexto
educacional que busca a quebra de paradigmas, segregacGes e desigualdades. Sobre essa andlise,
Vanzuita (2013), em seu artigo “O que dizem as criangas sobre o contexto das politicas de acgdes
afirmativas?” Trabalha essa contextualizagdo em um ambiente escolar visando discutir relagdes e
interacBes entre criangas em momentos de observacdo participativa objetivando analisar praticas
pedagdgicas em uma instituicdo de educacdo infantil.

Tal mecanismo de analise se faz necessario para identificar de que forma as orienta¢cdes da

implementacdo da lei 10.639/03 tem sido trabalhada e se estdo sendo trabalhadas no contexto escolar.
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Dessa forma, ao contemplar o cotidiano escolar de atividades da educacdo infantil, pode-se constatar
gue até que ponto de entendimento sobre a temaética os alunos interagem, aceitam e dialogam sobre a
diversidade étnico-racial e cultural que os rodeiam.

Diante desse contexto, o referido estudo por meio da observacdo participativa analisou a
compreensdo e agdes do alunado investigado por meio de cotagcdo de histdrias, brincadeiras e
desenhos que contemplassem as questdes sobre a diversidade étnico-racial, desde seu contexto
histérico até a relacdo entre a diversidade de alunos na mesma classe.

Conforme Vanzuita (2013) notou-se que as criangas reproduzem comportamentos adquiridos
socialmente a partir dos adultos, possiveis de reelaboracdo futuramente, de modo que ndo estejam
sempre envolvidas nos equivocos de superioridade ou de poder. A partir disso, entende-se que as
praticas afirmativas sdo positivas no sentido de trazer essa discussdo para o cotidiano escolar e, além
de tudo a relacéo de pertencimento e reconhecimento de suas prdprias identidades.

Para tanto, é primordial que esses debates ndo sejam omitidos e sim trabalhados de forma
clara e dindmica. Um bom desempenho na atuagdo do profissional docente dependerd da formacéao
que recebeu das praticas pedagdgicas trabalhadas e acima de tudo a producdo de conhecimento e a
valorizagdo da diversidade.

Diante das analises observadas a partir dos artigos de Oliveira e Lima (2015), Aradjo (2013) e
Vanzuita (2013), é possivel constatar que a inser¢do dos assuntos relacionados a tematica étnico racial
ainda se encontra muito apagada no contexto escolar, mas que ja se observa avangos no que se refere
as praticas pedagdgicas.

No entanto, a grande discussdo elencada nos artigos foi quanto a formacgdo do profissional
docente que abrange todo ambito da legislacdo e a insercdo dessa tematica em sua trajetoria
académica, pois discussfes como recursos didaticos, livros e contedidos s6 poderdo ser aproveitados e

trabalhados se os professores forem capacitados para tal acéo.

As acoes afirmativas e a relacdo entre as praticas pedagdgicas e a formacéo docente

O que chamamos de Histéria e Cultura Afro-Brasileira € um conceito em construgdo. O
sistema educacional brasileiro, da mesma forma que as demais institui¢cBes sociais, estdo repletas de
praticas racistas, discriminatérias e preconceituosas, o que gesta, em muitos momentos, um cotidiano
escolar prejudicial para o desenvolvimento emocional e cognitivo de todas as criangas e adolescentes,
em especial as consideradas diferentes, com destaque para os pertencentes & populagéo negra.

Ao reproduzir e disseminar ideologias e conceitos que desvalorizam o grupo, o sistema
educacional garante a populacdo negra um tipo de tratamento que dificulta e até mesmo chega a
impedir a sua permanéncia na escola ou seu sucesso escolar. E preciso que os professores tenham
formacgdo e um olhar critico e reflexivo para lidar com as questdes de género, raga e sexualidade na
escola, compreendendo as relagdes multiétnicas e plurais que acontecem no ambito educacional,
combatendo o racismo e a discriminagdo e contribuindo para a elaboracdo de novas praticas

pedagogicas. A préaxis dos educadores € uma instancia de responsabilidade para a implementacao
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desta lei.

Durante muitas décadas, educadoras e educadores foram formados através de uma visao
homogeneizadora e linear, baseada em uma visdo eurocéntrica e branqueadora, que naturalizou
preconceitos e acles discriminatérias com relagdo aos negros. Cavalleiro (2000) salienta que esta
postura fez da pratica docente uma agdo neutra diante das mais variadas formas pelas quais 0s
estigmas da cor vém se manifestando. Varios estudos confirmam, a concepcao acerca da valorizacéo
de um curriculo eurocéntrico, que privilegiou a cultura branca, masculina e cristd e menosprezou as
demais culturas, deixando o lugar de inferioridade a todos os segmentos sociais que ndo e adéquam ao
padrdo culturalmente imposto, deixando a margem da sociedade negros, indios, homossexuais,
pessoas com deficiéncia, entre muitos outros, que diante de sua condicdo se veem alijados de seus
direitos de pertenca e identidade.

Para os professores da educagdo bésica no Brasil, estd colocado dentre os desafios a inclusdo
da temaética das relagdes étnico-raciais ndo apenas como tema transversal, mas como discussdo,
problematizacéo e vivéncias. Segundo Pires (2006), dentre os sujeitos presentes nessa realidade esta a
juventude e o adulto negro que perpassou por Vérias situacfes de exclusdo em sua vida, seja racial,
seja geracional, educacional, social e de género. Retratos de um Brasil em preto e branco que tenta
investigar até que ponto o processo de formagdo continuada contribui para mudancas efetivas na
praxis dos docentes envolvidos, pois o curriculo escolar, dependendo da forma como é instituido,
pode ser um aliado ou adversario na tarefa da inclusdo dos estudos étnico culturais.

Portanto, se debrugar sobre as representac6es sociais dos profissionais da educacao apresenta-
se como fundamental para analisar como essas representacbes criam formas de excluséo,
discriminacéo e preconceito referente ao tema das relacdes étnico-raciais na educagdo basica e mais
especificamente a histdria e memdria dos negros dentro da pratica educativo pedagdgica dos
professores, além de se tornar uma necessidade historica a reparacdo desse ensino excludente e a
reflexdo acerca das praticas escolares e em prol do reconhecimento de um Brasil multicultural e
diverso, na busca do respeito as identidades dos educandos.

Surge com a Lei 10.639/03 novos desafios, entre eles a pratica docente que a séculos se
manteve vinculada a uma visdo com padrfes de origem eurocéntrica. Eliane Cavalleiro (2005) ressalta
que a préatica docente é fundamental nesta busca por reparagdo, e salienta ainda que a préatica de
educadores e educadoras deve estar vinculada ao compromisso de desconstruir o0 mito da democracia
racial, amplamente propagada em nosso pais. Neste sentido o papel dos professores passa a ser
imprescindivel para que preconceito e estere6tipos sejam superados, segundo Cavalleiro (2005, p. 13):

[...] é pungente que todos (as) os (as) educadores (as) digam ndo ao racismo e
juntos promovam o respeito matuo e a possibilidade de se falar sobre as
diferengas humanas sem medo, sem receio, sem preconceito e, acima de tudo,

sem discriminacdo. (Cavalleiro, 2005, p. 13)
A escola como espaco de producéo e reelaboracdo do conhecimento produzido ao longo do
processo histérico da humanidade, e como formadora de cidaddos, deveria ser espaco privilegiado
para as discussdes de questdes sociais relevantes do pais, tais como a do racismo, ainda tdo presente

na cultura brasileira. No entanto, pesquisas recentes tém demonstrado que a escola, via de regra, acaba
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reproduzindo o racismo, o preconceito e a discriminacdo contra alunos afrodescendentes. Sobre essa
realidade escolar:

Em geral, a escola prefere ndo assumir este debate porque implica
conhecimentos e abordagens tedricas e curriculares para os quais o/as docentes
ndo se veem preparados e também por ndo reconhecer a existéncia do racismo
que se desenvolve silenciosamente pelos espacos escolares. Enfrenta-lo é
admitir a sua existéncia. As situacfes estdo acontecendo na dindmica cotidiana
da escola a todo 0 momento, mas ndo tem sido alvo de reflexdes e de acdes por
parte das escolas, nem por parte do sistema que é responsavel, também, por
oportunizar esta discussao (Albuquerque, 2003, p. 97).

Dessa forma, ao ignorar a existéncia do racismo nas rela¢es educacionais, alguns professores
acabam por legitimar a discriminacdo e o racismo, manifestados muitas vezes através de piadas,
brincadeiras e discursos presentes em sala de aula, que atentam contra a crianga negra. Essas
agressOes rotineiras acabam por baixar sua autoestima na medida em que esta sé ouve referéncias
negativas em relagdo a sua etnia. Tal situagdo ¢ destacada a seguir: “Os estereotipos que cercam a
pessoa negra [...] sdo fonte de dor e sofrimento para muitos/as desses/as jovens e criangas que acabam
tomando a iniciativa de autoprotecdo, fazendo de conta que ndo escutam que ndo veem”
(Albuquerque, 2003, p. 100).

O discurso das autoras corrobora a argumentacdo de que € a falta de preparo dos professores
gue contribui para o baixo desempenho e o alto indice de evasdo escolar dos alunos negros, conforme
ressalta Cavalleiro (2000, p. 75):

[...] isso acontece porque eles ndo estdo sendo positivamente aceitos. Eles nédo
recebem o mesmo tratamento desde o curriculo - que ndo pensa, de fato, numa
formacdo histérica do Brasil com a participacdo negra — até as falas pejorativas
que ocorrem frequentemente.

Contudo, tal discussdo ainda ndo atingiu a maioria dos educadores, agentes importantissimos
no processo educacional e formativo das futuras geracGes. Com efeito, ndo se pode negar o empenho
por parte das Instituicbes Governamentais e dos Movimentos Sociais em relagdo a esta questdo,
através da criacdo de uma vasta legislacdo apresentada neste trabalho, ainda que de certa forma, ndo
se tenha atingido plenamente seus objetivos. Em contrapartida, observa-se que ainda existe grande
resisténcia de alguns educadores em abordar a referida tematica, devido muitas vezes, a sua falta de

preparo e formacdo, dai a necessidade de desenvolver cada vez mais politicas nesse sentido.
Considerac0es finais

O referido estudo buscou subsidios que embasassem o objeto deste estudo, que sdo as agdes
afirmativas através da Lei 10.639/03, fazendo uma contextualizacdo histdrica dessas politicas até
chegarem na legislacdo que inclui a cultura afro-brasileira no curriculo da educacgdo bésica. Sentiu-se
a necessidade de discutir para além da efetividade da Lei, ponderando de que forma essa legislacdo
reflete nas préaticas pedagdgicas e na formacdo docente.

Portanto, o estudo conclui que a escola publica deve oportunizar ao acesso, a permanéncia e a
gualidade do ensino, assim como as universidades brasileiras devem garantir a universalizacdo do

ensino, laico e de qualidade. Proporcionar ndo somente investimentos para os niveis e modalidades de
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ensino, mas também para a formacgdo continuada do educador, a fim de proporcionar melhores
praticas pedagdgicas em sala de alua. Nesse sentido, as acOes afirmativas e sociais devem ser
efetivadas constantemente, pois as desigualdades, discriminacdes e exclusdes que historicamente o
negro sofre, podem ser minimizadas através da garantia de seus beneficios sociais que sdo de direito
de todos, independentemente da cor da pele.

Sendo assim, € necessario que a educagdo basica tenha uma melhor condicédo de oferta, ndo da
para preparar os alunos para 0 egresso nas universidades com a atual escola publica, onde falta
merenda, professores desmotivados com salarios defasados, falta de bibliotecas, condigBes minimas
de saneamento. E necessario que as politicas publicas para a educagdo precisem urgentemente
acontecerem, pois, a escola através da construcdo do conhecimento, do exercicio da cidadania e da
democracia poderdo dar subsidios aos alunos negros e pobres terem acesso as universidades e ao
contexto social onde estdo inseridos de maneira respeitosa.

Os negros trouxeram contribui¢Ges para a sociedade e para escola, mostrando que somos
seres cognitivos e culturais, e a nossa cultura vai de encontro com a cultura ocidental eurocéntrica,
que oprime, exclui e desumaniza tudo e todos que “fogem” da regra imposta.

A escola ndo pode ignorar esta realidade. O impacto destes processos no cotidiano escolar é
cada vez maior. A problemaética atual das nossas escolas, em particular das grandes cidades, ndo pode
ser reduzida aos aspectos relativos a estruturagdo interna, esta necessita ser repensada para incorporar
na sua propria estruturacao questdes sociais e culturais.

A diversidade que existe na escola deve ser o caminho para que todos se respeitem a partir do
conhecimento e entendimento de sua historia, em que as diferencas sejam reconhecidas e respeitadas,
ou seja, que o negro seja valorizado ndo pela cor da pele, mas, sim pela capacidade intelectual que

sabemos possuir.
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CAPITULO 4

O uso de ferramentas tecnoldgicas nas salas de aulas na Escola
Municipal de Ensino Fundamental Goias no Distrito do Coracéao
Em Macapa-AP

Jacira Nascimento Guerreiro Carvalho®
José Orlando de Sousa’

Mariléa Oliveira Teixeira dos Santos?
Elivaldo Serrdo Custodio®

Introducéo

As chamadas Tecnologia da Informacgédo (TCI's) teve seu inicio como ferramenta de uso na
area administrativa, e na gestéo técnica e como controle de agilizagdo de tempo, e muito tempo depois
foi também utilizada como uma ferramenta na gestdo de vagas, seu uso em sala de aula foi de forma
parcial nas chamadas atividades adicionais. Com o tempo foi se adequando aos anseios de
professores/as e pedagogos como instrumentos pedagdgicos.

Com o tempo foi necesséario a criacdo de laboratérios de informéticas nas escolas, e esse era
usado como apoio por professores/as e pedagogos/as que aos poucos iam utilizando como instrumento
de complementacdo nas atividades escolares que a partir dai faz relagbes com o desenvolvimento
educacional de alunos/as, pois é importante que haja ndo apenas uma mudanga das aulas tidas como
tradicionais para uso de recursos e ferramentas tecnoldgicas nas escolas, mas se faz necessario
também uma revolucdo preparatéria de capacitacdo dos docentes e profissionais envolvidos no
processo ensino e aprendizagem, tendo em vista que a tecnologia é ainda algo que deve ser
desmistificado por muitos profissionais da educac&o.

Porém as TCI's foram aos poucos se tornando um novo instrumento nas atividades diarias de
professores, pedagogos e alunos. O que de certa forma colabora com as criagdes de novas formas de
educar, seja na sala de aula sendo utilizada por alunos, seja na elaboracdo de atividades pelos/as
professores/as e pedagogos/as. Porém, é necessario desenvolver ferramentas de qualidade utilizadas
em sala de aula assim conformacdo inicial e/ou continuada de professores/ase auxiliares na utilizacdo
dessas ferramentas.

Esse artigo faz muitas indagacdes, e entre elas como essas tecnologias sdo utilizadas nas
escolas da rede estadual e municipal de ensino, bem como a formacao do/a professor/a contribui para
a utilizacdo dessas novas tecnologias educacionais em sala de aula.

O Uso de Ferramentas Tecnoldgicas nas Salas de Aulas na Escola Municipal de Ensino

fundamental Goias no Distrito do Coragdo em Macapa-AP surge por ser uma preocupagdo quanto a
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formacdo de professores/as, quanto ao uso correto dessas tecnologias educacionais em sala de aula, e

do seu uso frente aos novos projetos e tecnologias educacionais.

Tecnologia aplicada a educacao no Brasil: um breve histérico

Na década de 1920, a histdria tecnoldgica no Brasil comegca com a invencdo do radio no
estado do Rio de Janeiro, no inicio ele ndo foi um instrumento de uso comum, e depois passou a ser
também utilizado como instrumento educacional. No sistema educacional, principalmente em sala de
aula, foi sem duvida um instrumento educacional e cultural para todos.

Na década de 1940 no estado de Sdo Paulo comeca a surgir um novo sistema de educagdo que
até entdo é de pouco conhecimento da populacdo brasileira, que é a chamada Educacéo a Distancia
(EAD) pelo sistema de correspondéncia. Este sistema de educacdo era utilizado apostilas que eram
enviadas aos estudantes em suas residéncias por todo o pais e depois de realizar leitura, estudos e
responder seus exercicios, 0s mesmos eram devolvidos ao seu local de origem para as devidas
corregoes.

Na década de 1950 comega a surgir no Brasil um novo meio de comunicacdo que é a TV e
surge logo em seguida a chamada TV educativa, isso nos estados de S&o Paulo, Santa Catarina, Rio de
Janeiro, Rio Grande do Sul e Belo Horizonte, essa, sem divida foi um grande avanco para a educacgao
brasileira. O primeiro a utiliza-la foi o Frei Jose Mojica, depois, ela serviu como recursos de
marketing para Getulio Vargas, logo depois comeca a surgir programas em varios estados do Brasil.

E assim, ela comeca a ser utilizada como instrumento educativo, primeiro com a criagdo de
programas educativos. Na década de 1970 surgem também as redes de televisdo que oferecem os
chamados telecursos, que é um programa educativo a distancia que serve para alunos matriculados nos
chamados supletivos.

Década de 1960, mais precisamente nos anos de 62 e 67 surge o chamado processo de
radiodifusdo que é da CNT-TV e da Educa- SERTE, outro grande avanco na educacdo brasileira e
para o processo chamado tecnolégico.

Década de 1970, a informatica surge nos estados de Sao Paulo, Rio de Janeiro, e Rio Grande
do Sul, esse, € um novo sistema de comunicacdo que em pouco tempo se tornou global e comegou a
ser usado também nos processos educativos, comegava a surgir ai um novo modelo de tecnologia que
ndo demorou a ser utilizado em todas as redes educacionais do pais, pos o planeta ja a muito a tinha a
adotado.

No ano de 1957 chega ao Brasil o primeiro computador que foi adquirido pelo governo do
Estado de S&o Paulo, e tratava-se de um modelo UNIVAC 120, e era utilizado para calcular o
consumo de agua da rede estadual. Sua configuracdo era enigmatica, pois sua capacidade de resolugdo
de problemas era irreal para a época. Muito tempo depois, passou a ser utilizado como ferramenta
dentro das escolas e no processo de educacdo em sala de aula.

A revista Lingua (2013, p. 29) diz que:

Devemos considerar, no entanto que computadores fazem parte do ambiente
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escolar hd quase duas décadas lousas digitais estdo presentes em instituicdes
publicas e privadas ha anos e muito antes ja tinhamos televisores, projetores,
radios. Todos esses aparelhos sdo tecnologia, assim como a caneta o papel o giz
e a lousa "analdgica" também o foram, cada qual ha seu tempo.

Década de 1990, o que foi uma transformac&o global e modificou todo o sistema educacional
e tecnoldgico, foi a chamada Educacdo EAD pela internet, isso comecou na década de 90 e até hoje
permanece, mas, cada dia ela é atualizada e surgem cada vez mais, novas formas de utilizacdo na
educacdo.

No ano 2000, as tecnologias e as inovac@es ja fazem parte do atual modo de ensino dentro das
escolas da rede publica e particular de ensino, o que de certa forma tem criado condi¢bes de
aprendizagem e de crescimento profissional frentes as chamadas redes de tecnologia.

Na atualidade as ferramentas tecnoldgicas e 0 seu uso nas salas de ensino ja sdo uma
realidade, pois as comunicacdes e as aulas j& a muito sdo assistidas via video conferencias, onde
debates e foruns sdo a todo 0 momento realizado. Hoje o professor ja tem uma figura virtual e deixou
de ser apenas uma presenca fisica. O que possibilita o crescimento e o aprendizado nas suas mais

variadas formas de utilizacéo.

TCI s nas escolas: Ambientes Virtuais de Aprendizagem (AVA)

O Obijetivo central da AVA é mostrar a cada aluno que o sistema de aprendizagem oferece
ferramentas capazes de suprir as suas necessidades tecnoldgicas neste novo sistema de educagdo. As
principais TCI's utilizadas nas escolas vem a cada dia tendo uma evolucéo significativa, o que é
percebido e recebido com grande satisfacéo pela rede escolar como um todo.

A evolucdo pode ser vista e sentida no decorrer da histéria e do processo educativo. Primeiro
foi o Quadro negro, seguido pelo quadro verde e mais tarde o quadro branco e agora e utilizado as
lousas digitais. Depois também outros comegaram a surgir, dentre esses recursos, temos também o
livro didatico, a TV, o radio, video cassete, DVD, gravador de video, cdmera de video, computador,

CD Ron, DVD, softwares, internet e Blogs e lousa digital.

Professor e alunos num processo educacional mediado pelas tecnologias

A escola Goias tem acompanhado a evolugdo tecnoldgica de forma a contribuir com a
formacdo dos alunos e de seus professores, pois a construcdo do conhecimento se faz necessario
sempre que se renovam as metodologias e também as tecnologias e a sua evolucdo, para Moran,
(2000, p. 35) diz que: “com o uso das tecnologias em sala de aula, pode-se tornar um orientador do
processo de aprendizagem, trabalhando de maneira equilibrada a orientagdo intelectual, a emocional e
a gerencial”.

Os professores da escola Goiés estdo sempre se qualificando nos usos das novas ferramentas
tecnoldgicas, pois sabem que é importante conhecer as novas tecnologias assistidas e assim atender
melhor seus alunos e contribuindo para a sua aprendizagem, pois o papel do professor é construir
conhecimento e esse conhecimento tem que estar de acordo com as necessidades dos seus alunos.

Para Masetti, (2000, p. 171)
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[...] o professor que trabalha na educagdo com a informatica ha que desenvolver
na relagcdo aluno-computador uma mediacdo pedagogica que se explicite em
atitudes que intervenham para promover o pensamento do aluno, implementar
seus projetos, compartilhar problemas sem apresentar solugdes, ajudando assim
o0 aprendiz a entender, analisar, testar e corrigir erros.

Essa preocupagdo se estende as demais ferramentas utilizadas dentro da escola Goias, onde o
professor tem conhecimento de suas utilidades, e assim, pode repassar a seus alunos as reais utilidades
das mesmas, o que contribui de forma significativa no seu aprendizado.

O professor, é conhecedor de todo o processo educativo dentro do ambiente escolar, seja ele
nas mais diferentes disciplinas, pois como sabemos as propostas de ensinos tem que estar de acordo
com a aprendizagem dos alunos, e estes, tém também que desenvolver seus conhecimentos e
habilidades de aprendizagem.

E necessario que a escola, o corpo pedagogico e os professores, estejam de acordo com as
programacdes de aprendizagem, e estas, esteja de acordo com o Projeto Politico Pedagdgico (PPP) da
escola e que estes respeitem o direcionamento de aprendizagem de seus alunos diante das ferramentas
utilizadas, seja ela de qualquer complexidade, pois requer uma relacdo de confianca e que de certa
forma, esteja de acordo com as dificuldades e necessidades das criancas.

Os alunos da escola Goias, hoje participam da utilizacdo de ferramentas nas aulas, pois ja ha
muito tempo elas fazem parte do processo educacional, hoje podemos dizer que o uso das novas
tecnologias educacionais ja faz parte da pratica pedagdgica escolar, e os alunos ja estdo inseridos no
processo de constru¢do do conhecimento dentro do projeto de ensino, tantos do corpo pedagdgicos
com a criacdo de metodologias proprias, como do papel do professor em repassar as suas utilidades.

A escola também tem a funcgdo social de promover a aprendizagem para todos. E pensar na
efetivacdo do ato educativo é criar possibilidades de acesso a esse conhecimento. De acordo com
Saviani (2008, p. 13)

[...] o trabalho educativo é um ato de produzir direta e intencionalmente, em
cada individuo singular, a humanidade que é produzida historica e coletivamente
pelo conjunto dos homens. Assim, o objeto da educacdo diz respeito, de um
lado, a identificacdo dos elementos culturais que precisam ser assimilados pelos
individuos da espécie humana para que eles se tornem humanos e, de outro lado
e concomitantemente, a descoberta das formas mais adequadas para atingir esse
objetivo.

Os alunos provenientes de uma pratica pedagogica tradicional ndo vivenciaram situagdes de
autonomia na construcdo do seu conhecimento, importante na proposta de ensino. Desta forma ha o
fortalecimento do papel do mediador no sentido de estar atento e envolvido com a construcdo. Diante
disso, podemos ver na fala de Setzer (2012, p. 1) quando ele diz que “A4 constru¢do da autonomia da
aprendizagem do aluno também se faz nessa nova rela¢do, quando o aluno aprende sobre o seu
aprender”.

Isso significa que o aluno aprender a utilizar o que aprendeu na medida em que desenvolve as
suas habilidades, seja de praticas pedagogicas, seja de propostas de uso das novas tecnologias, o que

realmente conta, € o aprendizado e o saber sisteméatico ao qual o aluno desenvolveu as suas
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habilidades de uso e de aprendizagem de forma geral dentro do contexto educacional, respeitado as
regras ao qual a escola e o professor lhe direcionaram. Pois o principal papel do aluno e aprender aos
ensinamentos do professor e este tém que desenvolver as habilidades segundo as metodologias da
escola.

Utilizando essas novas ferramentas tecnoldgicas até o professor se sente mais estimulado a
ensinar e assim, o aluno se torna um receptor melhor frente aos ensinamentos. E corresponde com
maior atencdo e vontade de aprender. Moran (2000, p. 34) fala que: “O professor se transforma agora
no estimulador da curiosidade do aluno por querer conhecer, por pesquisar, por buscar a informacao
mais relevante”. Isto mostra que o aluno ao ver o professor mais estimulado, também se sente, e assim
h& um crescimento do interesse de aprender, ainda mais, se € utilizando ferramentas que contribui para
a evolucéo de seu aprendizado e para a qualidade do ensino.

Para os alunos, o papel do professor é de conhecedor do sistema de ensino e a sua atuacao
dentro do processo de aprendizagem tem que corresponder as expectativas de seus alunos, pois assim
fica legitimado o saber de atuacdo, mas, para que o professor atenda todas as qualificagbes exigidas
ndo soO de seus alunos/as, mas, também da rede puablica de ensino, ele tem que estar sempre buscando
qualificacdo, pois a formacéo continuada do professor tem que ser uma constante realidade frente as
novas frente as novas tecnologias e os novos métodos de ensino que a cada dia se renova.

Para Demo (1998, p. 113) deveria ser:

O professor deve ser um pesquisador, assumindo um compromisso com o
questionamento reconstrutivo a fim de ultrapassar a simples socializacdo do
conhecimento. Para tanto, € fundamental a consciéncia critica, o questionamento
para a construcdo ou para a realizacdo de intervencéo alternativa. O professor ao
estruturar o planejamento da sua aula e ao utilizar novas técnicas estard
experimentando outras propostas pedagdgicas, qualificando o processo de
ensino aprendizagem.

Hoje o professor ja vive essa realidade, ja é por si s6 um pesquisador que além de buscar
conhecimento, muitas vezes confecciona seu proprio material didatico e cria novas propostas
pedagogicas a partir do seu cotidiano. Para Freire (1998, p. 24) “a reflexdo critica sobre a pratica se
torna uma exigéncia da relagdo teoria/pratica sem a qual a teoria pode ir virando blablabla e a pratica,
ativismo”.

Quando o professor j& é conhecedor muitas das vezes da prética, pois convive com ela
diariamente, a sua inda em busca de formacéo continuada, muita das vezes é por exigéncia do sistema
que lhe cobra conhecimento tedrico referente as novas metodologias de aprendizagem das ferramentas

tecnolGgicas que agora se insere no mercado de trabalho.

As tecnologias na Escola Municipal de Ensino Fundamental Goiés, Distrito do Coracéo
em Macapéa-AP

Uma das preocupacdes que a escola municipal de ensino fundamental Goias tem com o0s seus
educandos € lhe garantir um sistema de ensino que seja interativo, motivador e inspirador,
participativo, dindmico e com o uso de novas tecnologias. Pois 0 objetivo da escola e todos que a

compdem sdo de que o aluno possa ser ensinado para participar do mercado de trabalho e de ser
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inserido no meio em que vive, assim, a escola promove a socializagdo e a dindmica no aprendizado.

Todos os professores da escola sdo treinados e capacitados para fazer uso das ferramentas
oferecidas pela escola, assim, todas as criancas do ensino fundamental e da Educacéo de jovens e de
adultos (EJA) podem receber orientacGes por meios dessas novas ferramentas que a escola possui, e 0s
professores podem oferecer um novo meio de desenvolver as suas aulas, com materiais on-line e
utilizacdo de tecnologias como a lousa digital que é uma ferramenta tecnolégica atual. A escola Goiés
acredita que o uso das tecnologias na sala de aula deve ser uma constante, ja que os alunos conhecem
e usam ferramentas e tecnologias no seu dia a dia, entdo, nada mais benéfico para eles a sua
introducdo nas salas de aulas e nos trabalhos escolares de sala de aula.

Essa tecnologia foi importante no crescimento da escola, hoje ela conseguiu elevar sua nota
no Indice de Desenvolvimento da Educacio Basica (IDEB), e os projetos da escola, sio reconhecidos
como o0s melhores do municipio do estado e até do pais, pois ja ganhou muito prémios de
reconhecimento, devido as novas tecnologias implantadas e aos conhecimentos de seu gestor,

coordenadores pedagdgicos e professores.

Desafios dos professores no uso dos recursos tecnolégicos na sala de aula

Todo professor enfrenta desafios frente a sua formacdo, e é necessario que ele esteja sempre
em busca de qualifica¢do profissional, pois com o surgimento de novas tecnologias e a sua aplicagdo
no sistema educacional também Ihe exige conhecimentos tecnoldgicos e pedagdgicos frente a estas
novas ferramentas. Moran (2007, p. 65) fala que, “Educar numa sociedade em mudangas rdpidas e
profundas nos obriga a reaprender a ensinar e a aprender/...]".

Como sabemos, a tecnologia tenha um papel de grande importancia no atual contexto
educacional, onde essas novas ferramentas sdo inseridas no sistema de ensino e de aprendizagem,
afinal, a capacitacdo da ao professor conhecimento cientifico e prético, para que sejam mediadores e
transmissor deste conhecimento.

Hoje podemos perceber que as escolas estdo se adequando aos novos projetos politicos
pedagogicos exigidos pelo atual sistema de ensino, e inovagdes pedagdgicas e tecnoldgicas sdo
aplicadas no cotidiano escolar de todos os que fazem parte da escola, conhecer as novas ferramentas e
as novas préticas deve ser essencial no processo de ensino de cada professor, de cada sistema
educacional e no aprender de cada aluno. Sobre o professor, Gadotti (2002, p.30) diz: “Deixaré de ser
um lecionador para ser um organizador do conhecimento e da aprendizagem (...) um mediador do
conhecimento, um aprendiz permanente, um construtor de sentidos, um cooperador e, sobretudo, um
organizador de aprendizagem”.

Quando pensamos em fazer uma educacdo de qualidade, estamos pensando em criar
oportunidades que possibilite compartilhar conhecimento, e estes tém que estar de acordo com as
novas ferramentas exigidas, a evolugdo das ferramentas educacionais ha muito tempo e de
conhecimento publico, o giz, hoje é sindbnimo de passado, o pincel e 0 quadro branco estdo a cada dia

ficando obsoleto. O papel do docente no contexto atual é auxiliar o aluno e capacita-lo e inclui-lo na
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cultura digital ja existente.

Assim, o professor tem um papel determinante na mediacdo da educacdo entre saber e
conhecimento, pois os alunos aprender com seus professores e criam a capacidade de usar e partilhar
possibilidades que as novas ferramentas educacionais lhe possibilitam. Sobre isso, Soares (1997, p.
53) diz que, “[...Jtoda rela¢do comunicativa pode transformar-se numa relacéo educativa e toda acéo
educativa deveria transformar-se em acdo comunicativa”.

O conhecimento, a prética de ensino e o sistema de aprendizagem e ensino, estdo em
constante desenvolvimento, desde a sua criagdo na pré-historia, primeiro as pinturas rupestre nas
paredes das cavernas, em seguida os aerégrafos do Egito e alfabetos rudimentares, o surgimento dos
primeiros livros, das primeiras escolas, a criacdo do radio, da televisdo, do computador, do note da
internet, tecnologias mundiais de comunicacdo, fatores essenciais para o desenvolvimento da
educacédo e ponto de partida para que os professores e pedagogos busquem cada vez mais estd em
busca de especializagdo e aprendizagem tecnoldgica e de futuro. Pois cabe a cada um profissional
fazer escolhas que lhe servirdo de bases para compartilhar, criar cidaddos do futuro.

Nessa perspectiva, Nogueira (2010) diz que “cabe ao professor assumir o papel de
protagonista de sua propria formacdo enfrentando novos desafios, buscando refletir sobre sua propria
pratica para superar os obstaculos (...)”. Assim, o/a professor /a como agente de mediacdo entre o
processo ensino e aprendizagem precisa buscar novos desafios, refletir sobre sua prépria pratica
pedagogica, superando os obstaculos e aperfeicoando sua praxis educativa.

Assim, o/a professor /a como agente de media¢do entre 0 processo ensino e aprendizagem
precisa buscar novos desafios, refletir sobre sua propria pratica pedagdgica, superando os obstaculos e

aperfeicoando sua praxis educativa.

Considerac0es finais

A educacdo no mundo de hoje tende a ser tecnoldgica, novas ferramentas estdo surgindo a
cada dia e o uso dessas na sala de aula enriquece e facilita o aprendizado. A preocupacéo de diversas
areas do ensino é facilitar o acesso dessas ferramentas aos alunos de escolas publicas para que
aprendam utiliza-las e que esse aprendizado contribua para o processo de ensino aprendizagem.

A escola municipal de ensino fundamental Goiés, localizada no Distrito Coragdo, a 15
quilémetros de Macapa, embora venha enfrentando uma série de problemas como falta de estrutura
fisica adequada para desenvolvimentos de suas atividades escolares, nos Gltimos anos tem apresentado
uma pratica pedagogica inovadora com o uso de novas ferramentas tecnoldgicas em sala de aula.

Além disso, a pequena escola, ainda construida em madeira, tem se destacado em nivel
nacional com alunos premiados nas Olimpiadas da Lingua Portuguesa e no Concurso Nacional de
Desenho da Controladoria Geral da Unido (CGU), além de ter sido assunto de pauta para o programa
‘Como Sera?’ exibido na TV Globo este em 2017.

Diante desse contexto, € possivel perceber que o professor precisa estar sempre em busca de
novos conhecimentos, pois o sistema de ensino também estar em constante renovacao, e exige que 0s

profissionais de educacdo também estejam. Hoje, esses profissionais estdo fazendo uso de novas
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ferramentas tecnologicas.

Ao usar o conhecimento para repassar a aprendizagem os profissionais de educacdo estao se
ajustando ao novo, as novas tecnologias fazem parte do atual modo de ensino e de aprendizagem, pois
estes conhecem e usam diferentes tecnologias de informacéo e de comunicagao.

A formacdo continuada dos profissionais de educagdo estd sempre se modificando, pois
sabemos que o0s novos alunos compartilnam e conhecem as novas ferramentas tecnologias, e ndo se
pode dentro do ambiente escolar ficar em atraso frente a essas novas tecnologias, entdo, vamos as
especializagdes em busca de conhecimento e de uma educacéo de futuro.

A escola precisa modernizar-se a fim de acompanhar o ritmo da sociedade e ndo se tornar
uma instituicdo fora de moda, ultrapassada e desinteressante. A participacdo dos governos no
desenvolvimento da educagdo e no uso de novas ferramentas educacionais se faz necessario, pois o
objetivo € tornar todas as escolas tecnoldgicas e que possam atender essa nova clientela de alunos que
ja vivem em um mundo tecnolégico, ndo se pode esquivar, dizer que as escolas estdo preparadas a
oferecer uma educacdo de qualidade se as mesmas ndo atendem ao atual sistema. Pois a educagéo
precisa de infraestruturas para o seu desenvolvimento.

A educacdo digital é fator determinante na evolugdo educacional, assim, o uso de tecnologias
de informagdo nas escolas publicas se faz necessario cada vez mais, pois a contribuicdo e o
crescimento desses setores no desenvolvimento do pais sao essenciais.

E o governo federal, juntamente com os governos estadual e municipal, detentores dessa
responsabilidade devem promover aclGes e projetos em favor de uma educacdo tecnoldgica e
transformadora, além de oferecer equipamentos e formagdes a professores e demais funcionarios das
escolas, seja de educagdo bésica seja de educagdo fundamental e médio. O que ndo pode € ser omisso
ao desenvolvimento educacional como um todo. Embora lentamente, ela esta fazendo isso. Saber que
o0 aluno aprende com o que Ihe prende a atengdo, todos sabem. A questdo é: os professores, as escolas

e 0s sistemas de ensino precisam estar preparados para tal mudanca.
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CAPITULO 5

Utilizacdo de Software AutoCAD como Instrumento Didatico para
a FormacaoAcadémica no Ensino de Engenharia

Alisson Sousa da Silva'®

Introducéo

De acordo com Netto e Tavares (2006), os softwares sdo ferramentas indispensaveis
para qualquer organizagdo, fazendo-se necesséria a utilizacdo correta destas ferramentas que
possuem o intuito de otimizar as informagOes para gerar e agregar conhecimentos. Os
softwares, em especifico o AutoCAD, oferece ao académico, subsidios para melhoria
continua do desenvolvimento de projetos e um planejamento de tempo mais eficiente em
concordancias com as necessidades mercadolégicas, fazendo com que ele obtenha um grande
diferencial competitivo.

Segundo Chiavenato (2000), o planejamento é o fator que determina antecipadamente
quais 0s objetivos devem ser atingidos e como fazer para alcanca-los, pensando neste
contexto, a agilidade na execucdo dos projetos, engloba um timing eficiente para pegar os
concorrentes desprotegidos, minimizando sua posi¢cdo em relacdo aos demais. Na busca pela
exceléncia, a sua inser¢do como obrigatoriedade didatica no processo de ensino aprendizagem

dos discentes de engenharia, possibilita um avanco no processo formador destes profissionais.

Referencial tedrico

Conceitos e aplicabilidade das inovag6es tecnoldgicas

O conceito de inovacdo é bastante variado dependendo, principalmente, da sua
aplicacdo. De forma sucinta, a Inventta considera que a inovacgédo tecnoldgica € a exploracao
com sucesso de novas ideias. E sucesso para as empresas, por exemplo, significa aumento de
faturamento, 0 acesso a novas tecnologias, aumento da margem de lucro, entre outros
beneficios (Gomes, 2017).

O tema em torno da inovacgdo tecnoldgica € complexo, permite interpretacBes e

OMestre em Engenharia Naval pela Universidade Federal do Para. Professor Substituto na Universidade do
Estado do Amapa. E-mail: alisson.silva@ueap.edu.br
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também adaptacdes. Inovar envolve uma série de competéncias tecnolédgicas, mercadolégicas
e geréncias. As Inovacgdes Tecnoldgicas tém a capacidade de agregar valores aos produtos e
servicos de uma empresa, diferenciando, ainda que momentaneamente, no ambiente
competitivo. Ela é ainda, mais importante em mercados automatizados, ou seja, com alto
nivel de competicdo e cujos produtos sdo praticamente equivalentes entre as ofertas (Gomes,
2017).

As Tecnologias sdo importantes porque permitem que as empresas tenham acesso a
novos mercados, aumentando assim, sua competitividade com ampliacdo de parcerias,
clientes e, consequentemente, receita. Na proporcdo que adquirem novos conhecimentos a
sociedade vai se moldando, assim como 0s produtos que passam a aumentar o seu valor,
sendo marcados pelas grandes transformacdes da tecnologia.

As grandes inovagdes podem ser entendidas como o acumulo das tecnologias como
dominio teérico e pratico acerca das novas tendéncias de mercado, nos auxiliando na
formacdo de conceitos pré-definidos a respeito de como devemos nos portar, pois as

informacdes sdo um diferencial nas organizacdes.

O perfil do profissional de engenharia e sua relacdo com as inovacgoes tecnoldgicas

Ha cerca de 300 anos 0 homem com suas inovacdes, protagonizou a formacgédo de uma
nova sociedade, vista nas linhas de montagem da nova era da Revolucdo Industrial, forjada
nas relacGes sociais e na nova organizacdo de trabalho que se criava naquele instante. Com o
aparecimento das cidades e o0 novo profissional que era formado mostrou-se a necessidade da
fabricacdo de novos artigos, utilitarios e até mesmo artisticos favorecendo assim a cadeia
produtiva necessaria a sua contextualizacao.

Quando Smith, Barbosa y Timm (1983) definiram: “Engenharia € a arte profissional
de aplicacdo da ciéncia para a conversdo Otima dos recursos naturais para o beneficio do
homem”. Desde entdo, a engenharia teria seguido a sua evolucdo junto a ciéncia na
construgdo de pontes, barragens, canalizagdes de agua e muitas outras obras em que a ciéncia
engenharia era baseada em conhecimentos ainda empiricos disponiveis a esses profissionais
das diversas epocas.

Com a intensificacdo da globalizacdo e as novas descobertas tecnoldgicas o mercado
de trabalho vem se modificando ao longo dos ultimos anos, tornando-se cada vez mais
competitivo, diferenciado e ha quem diga bastante irreverente, pois nos forca a refletir sobre a
formacdo do engenheiro com relacdo aqueles que contribuem para seu futuro profissional ndo
como uma pessoa qualificada a desempenhar uma fungéo de lideranga ou operacional no

mercado de trabalho, mas como um ser humano capaz de realizar multiplas facetas,
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compreender, aceitar, defender e melhorar a sua percepcdo tecnoldgica. Contemplam-se
diversas virtudes para essa identidade que se encontra sempre em construcdo, contudo todas
sempre associadas aos engenheiros seriam elas a facilidade nos calculos, a dificuldade para
escrever ou se expressar, a habilidade manual, e a forte tendéncia para se visualizar as
situagdes antes mesmo de descrevé-las sintatica ou matematicamente.

Quando se trata da qualidade dos cursos de engenharias do Brasil, 0 Ministério da
Ciéncia e Tecnologia (2002, p. 39), faz a seguinte constatacdo descrita a seguir: “Além de
formar bons profissionais nesses setores, tem-se necessidade de um novo tipo de engenheiro
com formacao cientifica sélida, que possa atuar em novas areas, educado em um ambiente de
estimulante pesquisa cientifica e tecnologica”.

Segundo Schnaid, Barbosa y Timm (2001), as universidades vém tentando
implementar na preparagdo deste profissional subsidios para uma formagdo técnica
qualificada com informacgdes voltadas para cultura onde o processo de construcdo desse
conhecimento condiz com a forma de desempenhar bem o seu papel, realizando-se como
pessoa e profissional em sua area de atuacdo. A competéncia se constroi através dos
ensinamentos técnicos e a abordagem da sua educacao cada vez mais proxima da realidade do
mundo, fomentando pardmetros necessarios para o profissional que além de deter o
conhecimento cientifico basico forte e uma formacdo tecnoldgica atualizada, tem a
caracteristica de ser criativo e ter uma boa iniciativa para desenvolver solucdes tecnoldgicas
que integram as diversas areas do conhecimento mantendo a educacdo como fonte
transformadora da vida. Assim, vai se moldando o perfil do engenheiro e a0 mesmo tempo
em gue se altera o seu comportamento e desenvolvimento. Sobretudo, precisa ter consciéncia
de que os anos que dedicou ao estudo, até entdo, ndo passam de uma primeira etapa de um
processo de aprendizagem que deve continuar ao longo de sua vida.

Dessa forma, constata-se que os cursos de Engenharia estdo em fase de atualizacéo,
apontando para melhores perspectivas a serem oferecidas a sociedades, formando
profissionais capazes de situarem-se diante das exigéncias do mercado fortemente
tecnoldgico, mas ainda ha muito a se desenvolver nos estudantes no que se fala em
habilidades e competéncias que qualifiguem o estudante de engenharia a introduzir-se e
manter-se nesse contexto em que a dindmica do ambito tecnolégico muda constantemente. O
empenho na formacdo dos futuros profissionais € um dever do curso, a busca por melhorias
parte dos proprios estudantes, com isso é funcdo das universidades formar engenheiros para
participarem ativamente do desenvolvimento tecnoldgico visando implementar inovacdes
tecnoldgicas e sociais que contribua para o desenvolvimento do pais. Utilizacdo do software

AutoCAD na formagao académica nos cursos de engenharia
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Conceituando o software AutoCAD.

Diante das inovagdes continuadas dos softwares especificos de engenharia, nasce o
conceito CAD (do inglés, Computer AidedDesing), desenho assistido por computador. Tais
softwares tém o objetivo de acelerar e aperfeicoar o desenvolvimento de desenhos e projetos
técnicos nas diversas areas da engenharia, arquitetura, dentre outras, através de seus diversos
recursos que permitem a execucao de projetos de forma agil e precisa.

O AutoCAD é um software de desenho assistido por computador, desenvolvido e
lancado pela Autodesk em 1982, trazendo a concepg¢do inovadora de desenho técnico, visto
que, antes do surgimento deste software todos os desenhos técnicos eram executados através
das ferramentas de como: papel, caneta de nanquim, esquadros, régua “T”, borracha,
compasso, prancheta e muitas outras ferramentas (Gianaccini, 2012).

Certamente, na época de desenvolvimento, o AutoCAD era um software
extremamente limitado - em sua primeira versao, a pratica de modelagem no software era
limita a0 ambiente 2D. No entanto, o sucesso do software, e de outros softwares no mesmo
segmento, deu forca a0 movimento cada vez mais intenso de desenvolvimento softwares,
capazes de criar desenhos assistidos por computador de forma muito mais pratica e acessivel
financeiramente as diversas empresas de projeto, independentemente de seu porte. A figura 1

ilustra 0 ambiente de desenvolvimento de projeto da plataforma AutoCAD 2014.

Figura 1. Interface gréfica do software AutoCAD 2014

Diversas empresas e profissionais liberais trabalharam no desenvolvimento de
solugdes para o aprimoramento do software, e nos anos seguintes a Autodesk adquiriu essas
empresas e seus trabalhos, torna-se assim o principal software desse seguimento de
plataformas CAD para desenvolvimento de desenhos técnicos (Gianaccini, 2012).

Nessa perspectiva, milhares de projetos sdo desenvolvimentos em todo o mundo
atraves dessa ferramenta — visto que, atualmente, o AutoCAD € considerado um dos
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softwares mais utilizado no mundo — tornando-o indispensavel aos profissionais da area de

engenharia, segundo (Pinto & Ribeiro, 2005).

Metodologia
Classificacao da pesquisa

A classificacdo metodoldgica do presente estudo, quanto aos meios, classifica-se
como pesquisa bibliografica, pois € realizada uma revisao de literatura sobre a utilizacdo do
software AutoCAD como instrumento didatico no ensino da engenharia que tem como
finalidade demonstrar na pratica a importancia desse instrumento como forma de avango
perante as inovagdes tecnoldgicas. Quanto aos fins, classifica-se como descritiva. Considera-
se descritiva porque busca como objetivo observar, registrar, analisar e correlacionar fatos ou
fendmenos (variaveis). Procura descobrir, com a maior precisdo possivel, a frequéncia com
que um fendmeno ocorre, sua relacdo e conexao com outros, sua natureza e caracteristicas
(Cervo & Bervian, 2002).

Coleta e obtencado dos dados

Foi realizada uma revisdo bibliografica que de acordo com Oliveira (1997) tem por
finalidade conhecer as diferentes formas de contribuicdo cientifica, que se realizaram sobre
um determinado assunto ou fenémeno. Essas informacg6es foram obtidas por meio de pesquisa

em artigos, periodicos, material bibliografico e observaces.

Resultados
Aplicacdes, vantagens e desvantagens

Ribeiro (2016), sécio fundador da IBERCADLTDA, destaca as vantagens da

ferramenta AutoCAD se comparado a tradicional técnica de desenho manual (tabelal).

Tabela 1. AutoCAD versus Desenho Manual

AutoCAD Desenho Manual
Desenho vetorial; Desenho de mancha.
A precisdo do desenho A precisdo do desenho depende
dependeda localizacdo do da preciséo visual.
ponto;
E possivel apagar, copiar e Para fazer alteracGes ao desenho

substituir partes do desenho é necessariorefazé-lo do inicio.
sem redesenhar a raiz.;
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Em CAD, tem-se por base o A mudanga de escalaimplica a
mesmo desenho; mudancade folha

Fonte: Adaptado de Ribeiro (2016)

A plataforma AutoCAD possui diversas ferramentas que agilizam e facilitam o
processo de desenvolvimento do desenho técnico com excelente precisdo, além de possuir
uma linguagem simples, facilitando o aprendizado do software.

Pinto e Ribeiro (2005) apontaram as principais vantagens que o profissional encontra
ao apropriar-se da utilizacdo do software, séo elas:

a) Aumento da capacidade do projetista/engenheiro: O software possibilita reducédo

dos custos e dos prazos de desenvolvimento do projeto;

b) Qualidade do projeto: As ferramentas da plataforma AutoCAD garantem agilidade
e melhor analise de projetos durante e apds a conclusdo do mesmo reduzindo os
erros dimensionais;

c) Qualidade de comunicacdo: O AutoCAD desenvolve os melhores desenhos de
engenharia, com maior padronizacdo, clareza de detalhes e organizacdo de
projetos, facilitando a compreensdo dos detalhes, portanto legibilidade;

d) Banco de dados: Todos os produtos desenvolvidos no AutoCAD sdo armazenados
em um banco de dados e podem ser livremente reutilizados no desenvolvimento

de em outros projetos.

Como desvantagens, Pinto e Ribeiro (2005) apontaram o alto custo de aquisi¢do do
software; o custo associado a aquisi¢do de hardware que atenda as exigéncias do software e,
consequentemente, ao desempenho esperado; e o custo associado a formacdo dos

projetistas/engenheiros.
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Figura 2. Representacdo de um projeto elétrico na plataforma AutoCAD 2014
A figura 2 ilustra o projeto de instalacéo elétrica no nivel térreo do prédio do curso de

Engenharia Elétrica da Universidade Federal do Amapa - UNIFAP, desenvolvido na
plataforma AutoCAD 2014.

Figura 3. Representacdo de um projeto em 3D na plataforma AutoCAD 2014
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Fonte: Elaboracédo propria (2017)

Assim como o ambiente de trabalho permite o desenvolvimento de projetos em 2D, a
manipulacdo em 3D ¢é totalmente viavel e acessivel na plataforma do AutoCAD 2014
conforme (figura 3) que ilustra a representacdo de um projeto em 3D de uma residéncia

154511 0 23, 62000

unifilar simples, apto a modificacbes sem muito esforgo por parte do operador, economizando
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tempo garantindo o aumento sua eficiéncia.

Figura 4. Desenho em prancha configurado para impresséo

BEETED -
EbNiEENs =
AT ,.
BENE i S | =]

2 L

Na figura 4 ilustra o projeto elétrico completo do prédio de engenharia elétrica, pronto
para impressao em folha de papel A4. Cabe ressaltar, que a escala do desenho esta adequada
para impressdo nesta medida de papel, no entanto, o desenho pode, posteriormente, sem
muitos esforcos e em curto intervalo de tempo, ser impresso em folhas de outras medidas,
como Al, A2 ou A3.

Concluséao

Constatou-se através da pesquisa que o AutoCAD contribui de forma excepcional
para 0 desenvolvimento tecnoldgico proporcionando a sociedade diversas ferramentas
facilitadoras de tarefas. Neste sentido, ao passo que a sociedade se torna, a cada dia, mais
moderna e dependente de suas tecnologias, cresce a necessidade de qualificagéo profissional,
principalmente ao que se refere no dominio dessas diversas tecnologias e softwares.

Neste artigo, apresentou-se a necessidade de qualificagdo dos profissionais de
engenharia ainda no estagio académico, através da aprendizagem e dominio do software de
desenho assistido por computador AutoCAD, o qual, na atualidade, pode ser caracterizado
como uma linguagem comum entre os profissionais da area.

Na atualidade, o mercado de trabalho busca profissionais qualificados para Ihe da com
as diversas situacdes organizacionais, pronto atender as necessidades impostas pelo fluxo de
casos do cotidiano no que se diz a respeito das tecnologias inovadoras, diante disto, é valido
ressaltar que é indispensavel o dominio destas ferramentas, visto que torna o discente de
engenharia um profissional com um diferencial inovador de competéncia.Alcancado o
objetivo, ressalta-se, ndo h& dividas quanto a responsabilidade da instituicdo educacional

formadora de profissionais no preparo de seus discentes para inser¢do no mercado de
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trabalho. Assim, cabe-lhe avaliar e adequar sua matriz curricular inserindo, sempre que
necessario, o aprendizado de ferramentas computacionais essenciais para esses futuros
profissionais, ndo apenas com a insercdo de uma disciplina referente ao aprendizado do
software AutoCAD, mas com a inser¢do de uma disciplina vislumbre ampliar o conhecimento
e aperfeicoar o dominio do discente sobre as diversas ferramentas computacionais utilizadas
pelos profissionais de engenharia.

Dessa maneira, a pesquisa contribui de forma relevante para o crescimento da sociedade, pois
visa 0 crescimento e o aprimoramento do profissional recém-formado pelos cursos de
engenharias, mediando de forma positiva para sua melhoria, através do conteudo cientifico
que o tema aborda sendo assegurada pela utilidade de forma cumulativa superando as

diversas lacunas entrepostas pelo conhecimento.
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CAPITULO 6

A Educacdo Ambiental Patrimonial como componente da

educacéo integral

Célia Souza da Costa'?
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Irene Moraes de Azevedo e Souza®®

Introducéo

A Educacdo Ambiental Patrimonial (EAP) tem por objetivo conscientizar sociedade e

suas comunidades a respeito do patriménio da sua regido, promovendo sua preservacao e
valorizacdo. E através dessas acOes, procurarem aproximar as pessoas da pesquisa, buscando
sua participacdo de forma ativa no processo de transmissdo do conhecimento.
Porta (2012, p. 81) explica que “a educagdo patrimonial visa promover tanto a disseminacao
de informag0es sobre o patriménio cultural como a utilizagio desse patrimonio como fonte de
conhecimento e aprendizado”. Entretanto, a autora expressa que o grande desafio no setor ¢
incluir o patriménio cultural no curriculo escolar, seguindo os passos do que vem ocorrendo
com o tema meio ambiente. Enfatiza que é preciso restabelecer o vinculo entre a educacéo e a
cultura brasileira (Custodio, 2014, p. 75).

Com isso, é possivel dizermos que a Educacdo Patrimonial pode ser uma importante
ferramenta na afirmagéo de identidades e para que as pessoas se assumam como seres sociais
e histdricos, como seres pensantes, comunicantes, transformadores, criadores, realizadores de
sonhos (Freire, 2002). Portanto, a educacdo patrimonial, como acao educativa, € valida para a
sensibilizacdo da sociedade, pois possibilita uma mudanca de comportamentos e valores
relativos & preservacao dos bens culturais (Custodio, 2014, p. 75).

O objetivo desse artigo é evidenciar a importancia da Educacdo Ambiental
Patrimonial como componente da educac&o integral. E um estudo exploratorio de natureza
qualitativa que adotou a pesquisa bibliografica e documental como forma de investigacdo. A
orientacdo metodoldgica para analise desse trabalho foi a andlise reflexiva, voltada a

compreensdo da cidadania, da ética e da educacéo patrimonial.

11 Doutora em Educacao. Professora do Instituto Federal do Amapa. E-mail: celia.costa@ifap.edu.br
12 Doutor em Teologia. Professor do Governo do Estado do Amapa. E-mail: elivaldo.pa@hotmail.com
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Situando o caminho da pesquisa

Esse trabalho é um estudo exploratorio de natureza qualitativa que adotou a pesquisa
bibliografica e documental como forma de investigacdo. A orientacdo metodoldgica para
andlise desse trabalho foi a anélise reflexiva, voltada a compreensdo da cidadania, da ética e
da educacdo patrimonial. Acreditamos que seja necessario o desenvolvimento de préaticas
reflexivas por parte da comunidade escolar a fim de que esta possa propiciar o
desenvolvimento de competéncias na vida do educando. Morin (2008) expressa que ao
vislumbrarmos a perspectiva do método e o caminho, da pesquisa, estamos argumentando que
0 estudo e a compreensdo de qualquer fendmeno requerem, de antemao, ndo perder de vista a
sua natureza complexa.

Neste sentido, optamos neste trabalho pela pesquisa qualitativa, pois a mesma nos
permite respostas para questdes muito particulares. A pesquisa qualitativa se preocupa, com
um nivel de realidade que ndo pode ser quantificado, ou seja, ela trabalha com o universo de
significados, motivos (Minayo, 2001, p. 22). A autora descreve ainda que a abordagem
qualitativa se aprofunda no mundo dos significados das acdes e relacbes humanas como é o
caso de nossa reflexdo, pois, evidencia a importancia da Educacdo Ambiental Patrimonial

como componente da educacdo integral como processo socializador do educando.

Educacdo Ambiental Patrimonial: conceitos e tendéncias

Para falarmos de Educacdo Ambiental Patrimonial precisamos antes conceituar o que
¢ patrimonio Cultural. De acordo com Peregrino (2012, p. 5), o patrimonio cultural “¢ a
heranca cultural acumulada ao longo do tempo pelos homens, agentes das realizacOes e
historia de uma sociedade [...] assume um valor coletivo e constitui a riqueza e a heranga de
um povo”

Sobre a Educacdo Ambiental Patrimonial, Floréncio (2012, p. 24) assegura que ela se
apresenta “como um conceito basilar para a valorizacdo da diversidade cultural, para o
fortalecimento de identidades e de alteridades no mundo contemporaneo e Como um recurso
para a afirmacéo das diferentes maneiras de ser e de estar no mundo”.

Nessa perspectiva, Tolentino (2012, p. 51) diz que todas as atividades voltadas para a
Educacdo Ambiental Patrimonial precisam considerar que “os processos educativos devem
ser de base democrética, primando pela construgdo coletiva do conhecimento e pela
participacdo efetiva dos diferentes atores sociais detentores e produtores das referéncias
culturais”.

A respeito da Educacdo Ambiental Patrimonial, Scifoni (2012, p. 33) a conceitua sob
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outra vertente: a perspectiva libertadora que sugere “a busca da constru¢do de uma nova
relacdo entre a populagdo com o seu patriménio cultural”. Porém isso, somente serd possivel
se existir “uma participagdo social efetiva na construcdo das politicas de protecdo da memoria
e do patrimdnio, para que a populacdo possa se reconhecer e se enxergar no patrimonio e na
mem©ria oficial”. Nesse caso, se amplia as formas de manifestacdes do patriménio cultural
“além dos valores estéticos ¢ formais, os lagos afetivos, sociais, simbélicos” também devem
ser pontuados e reconhecidos.

J& para Grunberg (2007, p. 2) a Educagdo Ambiental Patrimonial “¢ um o processo
permanente e sistematico de trabalho educativo, que tem como ponto de partida e centro o
Patrimonio Cultural com todas as suas manifestagdes”. Como se trata de um processo
educativo, seré que essa tarefa cabe apenas a educacéo formal? Floréncio (2015, p. 25) afirma
que as referéncias culturais precisam ser tratadas como transversais interdisciplinares e/ ou
transdisciplinares e por isso a educacdo ambiental patrimonial pode acontecer em espacos
comunitarios, ou seja, em ambientes formais e informais, por isso a importancia do

engajamento de outros setores da sociedade civil.

Educacdo integral como pensamento educacional historico a partir Anisio Teixeira aos
dias atuais

O pensamento educacional em torno da educacdo integral foi uma bandeira de varios
entusiastas, dentre eles se destaca Anisio Teixeira que materializou sua ideia no Manifesto
dos Pioneiros (1932). De acordo com Vidal (2013, p. 579) o manifesto teve como objetivo
renovar a educacao brasileira especialmente devido a criacdo do Ministério da Educacéo e da
Saude no Brasil em 1930. Sendo assim, esse documento criado por esses intelectuais pregava
a escola unica, tendo como eixo norteador o trabalho produtivo e o dever-fazer do Estado
como o provedor da educagdo. Entdo, Vidal (2013, p. 579) destaca que “[...] sob a rubrica de
novos ideais de educacdo, pretendiam modernizar o sistema educativo e a sociedade
brasileira. Além da laicidade, da gratuidade, da obrigatoriedade e da coeducacdo, o Manifesto
propugnava [...] a organizacao cientifica da escola”.

Sobre Anisio Teixeira Sheuermann, Jung e Canan (2017, p. 428) destacam que esse
intelectual da educacgéo se inseriu na vida pablica em 1924, quando foi nomeado diretor da
Instrucdo Publica do Estado da Bahia. Anisio tinha como mento John Dewey, fil6sofo e
pedagogo norte-americano, talvez devido a sua formac&o cientifica, na qual Dewey ministrou
aulas para Anisio Teixeira durante 0 mestrado em Columbia entre 1927 a 1929. Por sua vez,
Saviani (2010) explica que o fato de Anisio Teixeira ter assumido o cargo de Diretor Geral da

Instrucdo Publica do Distrito Federal em 1930 foi o grande impulso para expandir as ideias
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baseadas em John Dewey, 0 que possibilita uma nova formagdo docente com a criacdo do
Instituto de Educagdo, rompendo com a Escola Normal e denominando-a de Escola de
Professores.

Mas, qual era a proposta de John Dewey para a instituicdo escolar? Segundo Silva,
Rodrigues e Moura (2015, p. 150) o ideario do estudioso John Dewey (1859-1952) foi
parametro para outros intelectuais da educacdo por todo mundo, pois essa teoria concebia a
valorizacdo das vivéncias dos alunos, na qual a escola estava responsavel em desenvolver nos
alunos o gosto pelo questionamento e problematizacdo da realidade.

Retornando as iniciativas de Anisio Teixeira, a respeito do Manifesto dos Pioneiros,
Vidal (2013, p. 583) apresenta a dimensao politica do documento: “Entre os objetos em
disputa, incluia-se a formag8o para o magistério. Nao deixa de ser significativo atentar para a
coincidéncia de data: no dia 19 de mar¢o de 1932 ocorreu tanto a publicacdo do Manifesto,
quanto a promulgacdo do Decreto 3.810”. A partir desse fragmento, Vidal (2013) chama a
atengdo que foi durante o exercicio do cargo de diretor da instrugdo publica que Anisio
Teixeira “reformou 0 curso de preparacdo docente, criando o Instituto de Educacdo do
Distrito Federal”. Vidal (2013, p. 583) também ressalta que tanto o Manifesto dos Pioneiros,
tratado pela autora como “carta monumento” quanto o decreto de Anisio Teixeira,” ambas
previam a elevacdo da formacdo docente a nivel superior, o que, para 0 Manifesto dos
Pioneiros da Educacdo Nova, deveria revestir-se de carater universitario”.

Portanto, Anisio Teixeira empreendeu uma marca politica por meio do Manifesto dos
Pioneiros da Escola Nova (1932), portanto Esquinsani (2008, p. 2) explica que a partir de
1940 na Bahia que Anisio a convite do governador da época Otavio Mangabeira consegue
colocar em pratica seu pensamento educacional baseado em John Dewey, na qual a escola
estaria apta a corresponder as necessidades da “sociedade urbana e industrial”, para isso era
necessario incluir “novos curriculos, novos programas e novos discentes”, nasce entdo a
primeira iniciativa em Salvador, o Centro de Educacdo Popular.

Uma das iniciativas mais frutiferas da escolarizacdo em tempo integral na decada de
60 foram os Ginasios Vocacionais em Sdo Paulo. Esquinsani (2008, p. 3) assegura que 0S
“[...] Ginasios Vocacionais duraram 8 anos, de 1962 a 1969, sendo que ao longo do periodo
foram implantadas seis unidades, sendo uma na capital (Sdo Paulo) e em cinco cidades do
interior: Americana, Batatais, Rio Claro, Barretos e S&o Caetano do Sul”.

Ja década de 1980, Darcy Ribeiro seguidor de Anisio Teixeira continuou a difundir o
pensamento da escola integral e inaugurou no Rio de Janeiro, os Centros Integrados de
Educacdo Publica (CIEPS), tendo como principio a educagdo democrética, baseado nos ideais

do instrumentalismo de John Dewey. Sobre os CIEPs, Silva, Rodrigues e Moura (2017, p.
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155) dissertam que “A base de ensino proposta apresentava ao longo do ano letivo [...]
divididos em dois periodos distintos: um de instrugdo, seguindo o curriculo escolar nas
chamadas Escolas Classe; e o outro periodo em trabalhos, educacéo fisica, atividades sociais
e artisticas”.

Nesse bojo, outra iniciativa foi criada na década de 90, Mignot (2001, p. 166)
explicita que os Centros de Atencdo Integral a Crianca e ao Adolescente (CIACs) com o
pressuposto da educacdo integral foi implantada pelo governo do presidente Fernando Collor
de Mello, mas devido ao afastamento do entdo presidente e com a “entrada da gestdo de
Itamar Franco” como o novo presidente, a nomenclatura CIACs foi alterada para CAICs
(Centros de Atencéo Integral a Crianca e ao Adolescente).

Acerca dos dias atuais, vamos delinear nossas analises a partir da Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional, n°9394/1996. O artigo 87, paragrafo 5° da LDB 9394/96 diz:
“Serdao conjugados todos os esfor¢os objetivando a progressao das redes escolares publicas
urbanas de ensino fundamental para o regime de escolas de tempo integral”, assim como o
artigo 34 que trata sobre 0 mesmo assunto (Brasil, 1996).

Dessa forma, a educacéo integral é um desafio a ser alcancado. O Estatuto da Crianca
e do Adolescente, Lei n° 8.069/90 dispde sobre a protecdo integral a Crianga e ao Adolescente
englobando a educacdo como um direito, conforme dispde o artigo 53: “A crianga € ao
adolescente tém direito a educacéo, visando ao pleno desenvolvimento de sua pessoa, preparo
para o exercicio da cidadania e qualificacdo para o trabalho [...]” (Brasil, 1990).

Os Planos Nacionais de Educacdo, inclusive o Gltimo de 2014-2024 tem como meta 1:
“universalizar, até 2016, a educagao infantil na pré-escola para as criangas de 4 (quatro) a 5
(cinco) anos de idade e ampliar a oferta de educacdo infantil em creches de forma a atender,
no minimo, 50% (cinquenta por cento) das criancas de até 3 (trés) anos até o final da vigéncia
deste PNE”, com a seguinte estratégia: “1.17) estimular o acesso a educacdo infantil em
tempo integral, para todas as criangas de 0 (zero) a 5 (cinco) anos, conforme estabelecido nas
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagao Infantil. Ja a meta 6 ¢é “oferecer educagao
em tempo integral em, no minimo, 50% (cinquenta por cento) das escolas publicas, de forma
a atender, pelo menos, 25% (vinte e cinco por cento) dos (as) alunos (as) da educacao basica”
seguida de nove estratégias (Brasil, 2014).

Nos dias atuais, a ideia da educacdo integral ainda perdura via Programa Mais
Educacdo langado em 2007 e instituido pela Portaria Interministerial n® 17/2007, mas que foi
regulamentado somente em 2010 pelo Decreto 7.083. De acordo com o Ministério da

Educacdo, o Programa Mais Educacdo: “constitui-se como estratégia para inducdo da
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construcdo da agenda de educacédo integral nas redes estaduais e municipais de ensino que
amplia a jornada escolar nas escolas publicas, para no minimo 7 horas diarias, por meio de
atividades optativas”.

O Portal do Ministério da Educacdo publicou que no Programa Mais Educacdo sao
escolhidas pela unidade escolar seis atividades, porém a atividade acompanhamento
pedagogico é obrigatoria a compor um macro campo. Para aderir ao programa, a partir de
2009 cada escola realizava esse processo via formulario eletrénico de dados gerado pelo
Sistema Integrado de Planejamento, Orcamento e Financas do Ministério da Educacéo
(SIMEC), pois todo o Programa era financiado pelo Fundo Nacional de Desenvolvimento da
Educacdo Béasica (FUNDEB) pelo Programa Dinheiro Direto na Escola (PDDE).Sendo que,
nos primeiros anos do Programa um dos critérios para a adesdo era a escola ter apresentado
um baixo rendimento no indice de Desenvolvimento na Educacdo Basica (IDEB) nas éareas
urbanas e metropolitanas.

A publicacdo do MEC, Programa Mais Educacdo passo a passo (2011, p. 8) cita os
macrocampos nos quais as atividades devem ser desenvolvidas: ‘“Acompanhamento
Pedagogico 2. Educacdo Ambiental 3. Esporte e Lazer 4. Direitos Humanos em Educacéo 5.
Cultura e Artes 6. Cultura Digital 7. Promocdo da Saude 8. Comunicacao e Uso de Midias; 9.
Investigacdo no Campo das Ciéncias da Natureza 10. Educagdo Econdmica”. No caso, a
Educacdo Ambiental Patrimonial integra o eixo 2 da Educacdo Ambiental em consonéncia
também com o item 5 que trata de Cultura e Artes. Por outrora, 0 MEC afirma em seu portal
que; “Compreende-se que a educagdo integral em jornada ampliada no Brasil € uma politica
publica em construcdo e um grande desafio para gestores educacionais, professores e
comunidades que, ao mesmo tempo, amplia o direito a educacdo bésica e colabora para
reinventar a escola”.

Acerca dos desdobramentos do Programa Mais Educacdo foi criado em 2016 o
Programa Novo Mais Educagdo pela Portaria n° 1.144 regido pela Resolucdo FNDE
N°5/2016. Consta no Portal do MEC que o programa foi reestruturado visando a melhoria da
aprendizagem nas disciplinas de lingua portuguesa e matematica especificamente para o
atendimento dos alunos do ensino fundamental com o aumento da jornada escolar. Para esse
ano de 2017, o MEC informa que o programa disponibilizara acompanhamento pedagdgico
em lingua portuguesa e matematica, assim como de atividades nas areas da arte, cultura,
esporte e lazer para que haja complementacdo da carga horaria que pode variar de cinco a
quinze horas, ou no turno ou no contra turno escolar (MEC, 2017).

Portanto, o Programa Novo Mais Educacdo se constitui como acdo principal do

Ministério da Educacdo nos dias atuais para promover a educacdo integral nas escolas
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brasileiras. E uma medida que busca corresponder o que preceitua a Constituicio Federal de
1998, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional de 1994, dentre outros documentos a
respeito da necessidade de implantacdo da educagéo integral.

Conceituacéo de Educacédo Integral

Especialmente no Brasil, Pestana ressalta (2014, p. 29) que a educacgdo integral foi
pensada como politica no Manifesto dos Pioneiros de 1932 e com os intelectuais da Escola
Nova, porém “s6 se materializam como acdo politica para a educacdo na segunda metade do
século XX, sob inspiracdo das ideias e praticas/politicas publicas implantadas por Anisio
Teixeira no Centro Educacional Carneiro Ribeiro, em Salvador (Bahia)”.

Nesse bojo, Silva, Busnello e Pezenatto (2014, pp. 407-408) conceituam que educacédo
integral € um processo formativo, com ampliacdo de jornada escolar, 0 que ocasiona a
reorganizacdo espacial da escola e a oportunidade pedagdgica de trabalhar a diversidade
cultural brasileira. Outra questdo que traz a educacdo integral é o principio democrético tao
defendido por Anisio Teixeira e ainda a politica assume um novo aspecto: “um principio
metodoldgico que orienta a gestdo escolar em escalas enddgenas a instituicdo e um principio
valorativo que abre a escola a outras comunidades de aprendizagem presentes nas culturas e
arranjos produtivos locais”.

Por outro lado, Pestana (2014, p. 34) apresenta duas vertentes pedagogicas sobre o
conceito de educacdo integral: a sécio-historica e a contemporanea. A sdcio-historica
vislumbra a educagdo integral como a “formagdo integral do homem para agir politica e
socialmente, em varios momentos histéricos e de sua propria histdria, por meio de uma
formacdo humana mais completa, multidimensional”. J4 a contemporénea, “parte de
principios, a¢des e programas configurados a partir de politicas publicas sociais 'integradas',
com o aumento da jornada escola. Também a concepgao contemporanea “amplia a educagao
integral a ideia historica de formacdo humana [...] busca outras relagdes, direcionadas por
essas variadas politicas publicas que tém como base, a protegdo social”.

Nesse contexto, Menezes (2012, p. 140) diz que a educacdo integral ¢ uma “acdo
estratégica voltada para a garantia da atencdo e do desenvolvimento integral de criangas e
jovens”. Essa conceituagdo estd amparada pela relacdo estrita da protecao social presente no
Estatuto da Crianca e Adolescente. Outra consideracdo de Menezes (2012, p. 140) é que uma
vez que LDB de 1994 ndo estabeleceu 0 que € educacdo integral, assim como as demais
legislagdes, isso acaba estimulando a “discussao entre os profissionais da educacao sobre as

contribuicdes, desafios e impactos do tempo integral no processo de formacgéo dos alunos”.
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Na concepcdo de Cavaliere (2007, p. 1022), a educacdo integral deve envolver
“multiplas dimensfes da vida das criancas e adolescentes, precisa de uma escola onde
ocorram vivéncias reflexivas [...] S@o as experiéncias partilhadas ou conjuntas que adquirem
real significacdo”. Cavaliere (2007, p. 1028) destaca quatro concepcdes sobre escola de
tempo integral: a visdo assistencialista como “a escola de tempo integral para o0s
desprivilegiados”; autoritaria que vé a escola de tempo integral “como uma espécie de
instituicdo de prevengdo ao crime”; “a concep¢do democratica de escola de tempo integral
imagina que ela possa cumprir seu papel emancipatorio” e por ultimo, a concepcao
multissetorial de educacdo integral que se apresenta também extramuros escolares com a

participacdo de setores ndo-governamentais.

O eixo integrador entre educacéo integral e educacdo ambiental patrimonial

Com o surgimento do Programa Mais Educagdo em 2007 como uma proposta de
educacdo integral no ambito escolar proporcionou de forma mais evidente a expansdo de
praticas de educacdo ambiental patrimonial, o que favoreceu o eixo de integracdo entre
educacgédo integral e educacdo ambiental patrimonial. Apesar, do Programa Mais ndo se
enquadrar como uma estratégia conceitual ideal de educacdo integral, ele é a realidade nas
escolas brasileiras, pois Pio e Czernisz (2015, p. 251) classificam o Programa Mais Educacao
como uma acdo educacional que amplia o tempo de permanéncia dos alunos na escola com a
expansdo da jornada escolar por meio de atividades diversas e extracurriculares com o
objetivo de “preencher o tempo que 0s alunos permanecem na instituigdo”.

Por sua vez, foi langcado em 2011 pelo MEC o livro Programa Mais Educacéo Passo a
Passo. A publicacdo assegura que o programa tem cunho educacional e social que funciona
como uma “ac¢do intersetorial” visando a diminui¢do das desigualdades educacionais e a
valorizagdo da diversidade cultural brasileira. Nesse sentido foram estabelecidas parcerias
entre 0 MEC e os seguintes ministérios: da Cultura, do Esporte, do Meio Ambiente, do
Desenvolvimento Social e Combate a Fome, da Ciéncia e da Tecnologia, da Defesa e também
com a Secretaria Nacional da Juventude (MEC, 2011, p. 6).

Na publicacdo Manual Operacional de Educacéo Integral (2014, pp. 511) explica que
essa acdo publica é sistematizacdo pela Secretaria de Educagdo Basica (SEB) e que o recurso
é Desenvolvimento da Educacdo (FNDE). As escolas contempladas devem disponibilizar de
diversas atividades formativas, de acordo com os seguintes macrocampos: “acompanhamento
pedagdgico; educacdo ambiental; esporte e lazer; educacdo em direitos humanos; cultura,
artes e educacdo patrimonial; promocdo da salde; comunicacdo e uso de midias e cultura

digital e tecnoldgica.
83



A Educagdo Ambiental Patrimonial como componente da educagao integral

Como a educacao patrimonial foi eleita como um macrocampo do Programa Mais
Educacéo, ela pode ser classificada como um dos eixos integradores da educagéo integral,
considerando este programa como uma acdo que busca oferecer aos discentes a educagao
integral. Tanto que segundo a obra Educacdo Patrimonial: historico, conceitos e processos
(2014, p. 19) compilada pelo Instituto do Patriménio Historico Artistico Nacional (IPHAN)
foi em 2011 que ocorreu a parceria entre 0 MEC e o IPHAN para que a educacao patrimonial
se estabelecesse dentro do macrocampo de cultura e artes do Programa Mais Educacéo.

Ainda de acordo com o livro Educacdo Patrimonial: histdrico, conceitos e processos

(2014, p. 31) uma das trés formas de atuacdo da politica de Educacao Patrimonial do IPHAN

é a insercdo do tema Patrimdnio Cultural na educacdo formal, pois “¢ de essencial
importancia levar a reflexdo sobre a preservacdo do patrimonio a rede formal de ensino”.
Entdo foi estabelecida a seguinte estratégia: “por meio de parceria com o Ministério da
Educacdo: no ambito da educacdo béasica, o Programa Mais Educacdo possibilitou a
incorporacgéo da atividade de Educagdo Patrimonial na perspectiva da educagéo integral”.

Nesse liame, Silva (2016, p. 483) defende que “O Programa Mais Educagdo assume
textualmente, enquanto diretriz politico-cultural, uma perspectiva de respeito pedagogico a
diversidade cultural”. Assim, a atuacdo da escola se expande pedagogicamente a medida que
encara 0 espaco como comunidades educativas ou territérios educativos potencialmente ricos.
Portanto, Silva (2016, p. 483) complementa que a insercdo da educacdo patrimonial por meio
do Programa Mais Educagdao fomenta “a promocao e o respeito as diferencas culturais e as
multiplas producdes estéticas como diretriz”.

Sobre isso, Dropa e al (2016, p. 16) mencionam que a educacdo ambiental patrimonial
representa uma oportunidade de mapear as referéncias culturais do territdrio em que a propria
escola esta inserida, sendo que “a escola junto com seus agentes pode transformar o espago
numa referéncia e propor diferentes reflexdes sobre o que um determinado patriménio
representa, representou ou podera vir a representar”.

Acerca de quais atividades no &mbito da educagdo ambiental patrimonial podem ser
desenvolvidas pelo Programa Mais Educacdo, o Manual Operacional da Educacdo Integral
(2014, p. 25) diz que o macrocampo Cultura, Artes e Educagdo Patrimonial tem como
objetivo: “o incentivo a producgdo artistica e cultural, individual e coletiva dos estudantes
como possibilidade de reconhecimento e recriacdo estética de si e do mundo, bem como da
valorizacdo as questbes do patrimdnio material e imaterial [...]”, somente a partir dessa
construgdo histérica por parte dos educandos seria possivel “garantir processos de
pertencimento do local e da sua histéria”.
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O Manual (2016, p. 26) explica que o macrocampo Cultura, Artes e Educacao
Patrimonial elenca as seguintes atividades que podem ser desenvolvidas: brinquedos e
artesanato regional; canto coral; capoeira; cine clube; contos; danca; desenho; escultura;
ceramica; etnojogos; literatura de cordel; mosaico; musica; percussao; pintura; praticas
circenses; teatro. Sobre isso, Silva (2016, p. 484) assegura que “as atividades propostas nesta
area de planejamento do Programa Mais Educacdo evidenciam o interesse articulado entre a
educacdo patrimonial e os mdaltiplos processos de patrimonializacdo cultural vigentes no
Brasil”.

Nessa perspectiva, o Caderno de OrientacGes Pedagdgicas do Programa Novo Mais

Educacdo (2017, p. 51) menciona a permanéncia do macrocampo Cultura, Artes e Educacio

Patrimonial nessa nova versdo do Programa lancado em 2016. Para tanto, o proprio Caderno
explica que podem ser adquiridos materiais de acordo com o plano de atendimento da escola,
se for na area da Educacdo Patrimonial podem ser adquiridos “material para confecgdo dos
diferentes produtos realizados pelos estudantes (exposicdo, cartazes, pinturas, documentarios
audiovisuais, rodas de memdria etc.); a) Cartucho colorido de impressora ou servigo de
impressao; b) Ficharios; ¢) Servico de transporte dos estudantes para saidas de campo”.

Além disso, o IPHAN organizou e publicou diversos materiais sobre Educacdo
Patrimonial para serem utilizados pelos monitores, instrutores e/ou professores, garantindo
assim suporte técnico-metodolégico no desenvolvimento das atividades de educacgdo
patrimonial. Dentre esses materiais estdo o livro Educacgdo Patrimonial para o Programa Mais
Educacdo (2011); Educacdo Patrimonial: manual de aplicacdo do Programa Mais Educacéo
(2013); Fichas de inventario (2013).

Segundo a obra Educacdo Patrimonial: historico, conceitos e processos (2014, p. 33)
todo esse material € uma proposta, assim evitando a aplicacdo de uma “metodologia
uniforme” ja que o Brasil abarca diferentes contextos culturais, o importante ¢ a possibilidade
de um “mapeamento inicial das referéncias culturais e potencialidades educativas que estdo
imersas na realidade escolar — um inventario pedagdgico do patriménio local”.

Esse inventario pedag6gico do patrimbnio local somente é possivel com o
mapeamento das referéncias culturais que de acordo com Abreu (2015, p. 80) é uma
metodologia desenvolvida pelo IPHAN. Essa dinamica metodolégica para Silva (2016, p.
484) possibilita “a inser¢ao da educagdo patrimonial neste programa prevé a ampliacao dos
ambitos das aprendizagens dos atores, conferindo as culturas e as cidades lugar de contetdo e

de territorialidade para as experiéncias escolares”.

Considerac0es finais
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A Educagdo Ambiental Patrimonial como componente da educagao integral

Realmente a Educacdo Ambiental Patrimonial deve ser vista como um componente da
Educacdo Integral, pois ela possibilita o estudo do meio ambiente cultural de forma ampla
englobando os bens materiais e imateriais. Além de proporcionar 0 mapeamento das
referéncias culturais por meio do inventario, a educacdo ambiental patrimonial atua
diretamente no fortalecimento da identidade do individuo.

Dessa forma, a educacdo ambiental patrimonial como parte da educacdo integral
possibilita ao aluno desenvolver o gosto pela investigacdo e descobrir quais sdo as préaticas e
referéncias culturais que fazem parte da escola e da comunidade. A partir desse mapeamento
das referéncias culturais, do estudo sistematico desses patrimonios, o aluno podera
desenvolver a afetividade e o espirito de pertencimento e assim conhecer de fato os
patriménios materiais e imateriais da “sua gente”, uma vez conhecidos sera um passo rumo a
valorizacéo, preservacao e conservagdo desses bens, pois a cultura faz parte da integralidade
do ser humano.

Consideramos que o Programa Mais Educacdo contribuiu para a expansdo de
atividades voltadas a educacdo ambiental patrimonial e especialmente para que professores,
gestores e alunos de todo Brasil pudessem conhecer a metodologia desenvolvida pelo
Instituto do Patriménio Histérico Nacional (IPHAN) e assim cumprir a funcdo social acerca
do fomento de estudos, atividades e acBes voltados a formacédo de uma consciéncia cultural.

Portanto, a educacdo integral € uma meta a ser conquistada na educacdo brasileira,
necessita de preparo, quanto a organizacgdo estrutural, curricular e de recursos humanos, pois
ndo basta somente ampliar a carga horaria e manter o aluno na escola por mais tempo, é

necessario investimentos, condi¢fes organizacionais para que a educacéo integral seja plena.
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CAPITULO 7

Educacéo do campo e infancia em contexto amazonico: A
educacao infantil nas escolasdo campo de Santana — Amapa

Heliadora Georgete Pereira da Costa*

Contextos histéricos e amparo legal da Educacéo Infantil brasileira

No Brasil, até meados do século XIX, a infancia era vista apenas como uma fase de
passagem para a vida adulta. Assim, o cuidado e a educacdo das criancas era uma atividade
desenvolvida pelas familias, em suas residéncias. N& havia a preocupa¢do com a
escolarizacdo das criangas nos estabelecimentos formais de ensino, logo ndo existiam as
instituicBes de educacao infantil. Conforme relata Oliveira (2002), o que predominava nesse
periodo era a concepcao de que o ambiente familiar era 0 mais favoravel e adequado para a
criacdo e alfabetizacdo das criangas, cabendo a mulher essa funcao.

Nesse contexto, 0 surgimento das primeiras instituicdes voltadas para o atendimento e
a assisténcia as criangas se deu a partir da segunda metade do século XI1X. De acordo com
Lima (2012), essas instituigdes tiveram suas origens ligadas ao crescimento populacional e
urbano das cidades, o que ocasionou o éxodo rural e a exigéncia de novas condi¢bes de
existéncia para as familias e, consequentemente para a infancia no Brasil. Oliveira (2002),
nesse mesmo sentido considera que com o fim da escraviddo houve grande migracdo da
populacdo do campo para as cidades, originando demandas em relacdo a infancia, antes
resguardas no ambiente domestico. Assim, a construcdo e a expansao de creches se fizeram
necessarias, o que ocorreu principalmente para atender as criancas nas cidades.

Com o avanco da industrializacdo e da urbanizacdo no Brasil, cuja maior
concentragdo se deu durante a segunda metade do seculo XX, houve também o deslocamento
de mulheres para fora da ambiéncia doméstica em busca do trabalho assalariado nas fabricas
e isso trouxe cada vez mais a necessidade da criacdo de espagos para o acolhimento das
criangcas, uma vez que aumentou a demanda por atendimento infantil nas creches e nas
instituicOes existentes com essa finalidade. Conforme exposto por Oliveira (2002), diante da
entrada das mulheres no mercado de trabalho formal e com as jornadas de trabalho em dois
turnos, as creches de tempo integral passaram a ser as mais procuradas.

Entretanto, os avangos na legislacdo para normatizar a educacao infantil s6 ocorreram

14 Mestra em Desenvolvimento Regional pela Universidade Federal do Amapa. Professora do Governo doEstado
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a partir das mudangas e das pressdes sociais. Assim, na Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo, Lei n° 4.024/1961, a educacdo pré-escolar foi estabelecida para as criancas
menores de sete (07) anos de idade, a ser ofertada em estabelecimentos denominados jardins
de infancia, havendo pela referida lei, o estimulo as empresas para manter, em parceria com o
poder publico, espacos destinados a educacao infantil, visando o atendimento dos filhos das
funcionarias. Contudo, os jardins de infancia foram criados para atender as criancas das
classes médias e nobres. Essas instituicdes possuiam uma proposta pedagdgica pautada na
teoria de Froebel, fundador do Jardim de Infancia na Alemanha (Oliveira, 2002).

Com a insercdo das mulheres no mercado de trabalho e a auséncia do Estado e das
empresas no atendimento as criancas alterou-se a dindmica da vida familiar, contribuindo
para que as mulheres participassem nas frentes de lutas do Movimento Operario no século
XX, buscando focar na criacdo de instituicGes educativas para a infancia (Lima, 2012).

Em 1964, com o Golpe Militar e a repressdo aos movimentos sociais, as politicas de
educacdo infantil para as creches e pré-escolas adotadas pelo Estado continuavam com o
carater assistencialista e baseado em um modelo de baixo custo para atender a demanda de
criancas pobres (Kuhlmann, 2000). Assim, durante toda a década de 1970, as instituicGes de
educacdo infantil atenderam uma pequena parcela das criancas e ainda de forma precéria.

Sobre essa situacdo, Nunes (2009, p. 87), relata que havia:

[...] espagos fisicos inadequados, a falta de recursos e materiais pedagdgicos, o
pessoal mal remunerado e a parceria entre o publico e o privado sem fins lucrativos
formaram a rede de atendimento que, durante muitos anos, dominou a educagao
voltada para as criangas pequenas e pobres na faixa de zero a seis anos. Esta rede foi
iniciada ainda nos anos 1930, sob a égide das Creches empresariais e/ou
assistenciais e filantropicas, e ampliou-se entre os anos 1950 e 70, sob a influéncia
da Legido Brasileira de Assisténcia (LBA) numa perspectiva de ampliacdo da rede
em parceria com entidades comunitérias.

Essas politicas voltadas a infancia elaboradas pelos militares visavam apenas controlar os
movimentos sociais das décadas de 1960 e 1970, porém ndo foram consistentes e suficientes para
controlar a populacdo das cidades, que viviam sob péssimas condi¢des. Diante disso, mobilizagdes
surgiram de varios segmentos da sociedade, buscando a reivindicacdo de direitos dos trabalhadores,
entre eles o direito do atendimento da crianca na educacéo infantil. De acordo com Oliveira (2002), a
partir dessas mobilizagBes cresceu o atendimento a crianca, porém as propostas fugiam de objetivos
educacionais formais. Assim, apareceram e multiplicaram-se as instituicbes comunitarias e
filantrépicas para responder as necessidades de creches e pré-escolas. O atendimento assistencialista
continuava precario, os profissionais tinham baixa ou nenhuma formacéo pedagogica especifica para
atuar na educacdo infantil (Silva, 2008).

Em finais dos anos 1970 e por toda a década de 1980, houve grande pressdo da populagéo
pela criacdo de creches e pré-escolas. Esse periodo foi marcado pela organizacdo e mobilizagdes dos

movimentos sociais, inclusive no campo, objetivando a redemocratizacdo do Pais e a garantia de
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direitos sociais, dentre eles a educacdo. Para Kuhlmann Jr. (2000, p. 11), a reivindicacdo por educacao

infantil visava que:

[...] As instituicGes de Educacéo Infantil tanto eram propostas como meio agregador
da familia para apaziguar os conflitos sociais, quanto eram vistas como meio de
educagdo para uma sociedade igualitaria, como instrumento para a libertagdo da
mulher do jugo das obrigagdes domeésticas, como superacao dos limites da estrutura
familiar. As ideias socialistas e feministas, nesse caso, redirecionavam a questao do
atendimento a pobreza para se pensar a educacdo da crianca em equipamentos
coletivos, como uma forma de se garantir as mées o direito ao trabalho. A luta pela
Pré-escola publica, democratica e gratuita se confundia pela luta com as
transformacdes sociais mais amplas.

Observa-se diante da afirmacdo acima que, o direito a educacdo infantil estava
correlacionado a necessidade de igualar oportunidades entre os homens e as mulheres,
movimento esse que vinham crescendo em todo o mundo. Porém, importantes avancos na
educacéo infantil vieram com a aprovacdo da Constituicdo Federal de 1988, indicada como
direito de todos e dever do Estado, conforme “Art. 208. O dever do Estado com a educagao
sera efetivado mediante a garantia de: [...] IV - educacéo infantil, em Creche e Pré-escola, as
criangas até 5 (cinco) anos de idade” (Brasil, 1988), o que se aplica para as populagdes urbana
e rural, conforme preconizado no “Art. 7°. Sdo direitos dos trabalhadores urbanos e rurais,
além de outros que visem a melhoria de sua condicdo social [...] XXV-assisténcia gratuita aos
filhos e dependentes desde o nascimento até 5 (cinco) anos de idade em Creches e Pré-
escolas”.

Outro marco para a garantia da Educacdo Infantil, foi a aprovacdo do Estatuto da
Crianca e do Adolescente, Lei n° 8069/90 e a LDBEN n° 9.394/1996, que veio reafirmar a
educacdo infantil como direito de todos e dever da familia e do Estado e a estabeleceu como a
primeira etapa da educacdo béasica. Para Haddad (2002), o avanco na legislacdo se insere,
principalmente na obrigatoriedade do Estado na oferta de educacédo infantil, o que antes se
voltava ao papel das familias. Porém, a familia fica resguardada a funcdo de protetora da
infancia, aliada ao dever com a escolarizagdo da crianga. Assim, ambas as instituicGes se
complementam na responsabilizacdo pela educagéo e desenvolvimento da crianca.

Por toda a década de 1990, importantes mecanismos legais foram aprovados para
normatizar a educacdo infantil no Brasil, como os Referenciais Curriculares Nacionais para a
Educacéo Infantil (RCNEI) (Brasil, 1998). Nele fica reforcado o dever do Estado na oferta de
educacdo infantil, com a expansdo da rede publica para o atendimento das criangas, 0 que
deve ocorrer, prioritariamente em creches e pré-escolas equipadas para receber criancas de
zero (0) a cinco (05) anos de idade, em jornada integral ou parcial e mantida por sistema de
ensino formal sob controle social (Brasil, 1998). Além disso, o Ministério da Educacgdo
(MEC) estabeleceu normas e diretrizes para 0os parametros indicadores de qualidade na

92



Educagdo em pauta: Coletanea de artigos de simpésios internacionais de educagao no Municipio de Santana- AP

Educacédo infantil (Brasil, 2004, 2009b) e de padrdes de infraestrutura (Brasil, 2009c), que
devem ser seguidos pelas instituicdes de ensino, visando o atendimento integral e de
qualidade a crianga.

Em relacdo a Educacdo Infantil do Campo, além de toda a legislagdo mencionada
acima ha os documentos especificos que regulamentam a Educacdo do Campo no Pais, como
as Diretrizes Operacionais para a Educacdo Béasica nas Escolas do Campo (DOEBEC) (Brasil,
2002) e as Diretrizes Complementares, Normas e Principios para o Desenvolvimento de
Politicas Publicas de Atendimento da Educacdo Béasica do Campo (Brasil, 2008). Nesses
documentos sao reafirmados os direitos da crianca a Educacdo Infantil do e no Campo, fazem
a indicacdo que é dever do Estado a garantia de atendimento dessas criancas em creches e
pré-escolas nas comunidades do campo nas mesmas condi¢6es das instituicdes localizadas na
zona urbana, porém devem ser respeitados o modo de vida, as diversidades naturais, culturais
e sociais de cada localidade (Brasil, 2008).

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil (DCNEI), publicada em
2009, é um importante documento elaborado a partir da pressdo dos movimentos sociais
ligados a protecdo da infancia e defende a proposta de Educacdo Infantil em conformidade
com a Educacdo do Campo, que valoriza o protagonismo dos povos do campo e as
especificidades presentes na zona rural de cada estado e municipio brasileiro (Brasil, 2009a).
Assim, propde-se a construcdo de creches e pré-escolas nas comunidades do campo, bem
como a elaboracdo de projeto pedagdgico especifico, que visem a construcdo de
conhecimentos de acordo com as questdes culturais, ambientais e sociais proprias do campo.
Considera-se que as indicacGes propostas nesse documento sdo de grande importancia, no
ambito legal para a construcdo de uma Educacdo Infantil do Campo, uma vez que coloca em
evidéncia essa necessidade.

O reconhecimento da Educacdo Infantil do Campo estd presente nas OrientacOes
Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil, um documento elaborado com a finalidade
de orientar os municipios sobre a implementagdo da DCNEI, sendo que houve a necessidade
de organizar um documento especifico para as escolas do campo que foi denominado de
OrientacOes Curriculares Nacionais para a Educagdo Infantil do Campo (Silva & Pasuch,
2010).

A Educacdo do Campo é um paradigma em construcdo. E uma conquista dos
movimentos sociais unidos aos trabalhadores do campo, na busca de uma identidade e de
igualdade de direitos na oferta da educacdo formal. Nesse contexto, a partir da década de
1980, a Educacdo do Campo passou a ser inscrita na seara das politicas publicas de educacao,

mas como uma proposta pensada e adequada a partir da realidade dos povos do campo.

Durante muitas décadas, a Educacdo do Campo esteve subordinada ao modelo de
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ensino urbano, geralmente, o curriculo escolar é Unico para atender todos os alunos tanto no
campo e na cidade, prevalecendo os aspectos da vida urbana. Era fundamental elaborar uma
proposta de educacdo para a populacdo do campo que garantisse suas experiéncias e

vivencias. Assim:

A educacdo do campo, tratado como educacao rural na legislacdo brasileira, tem um
significado que incorpora os espacos da floresta, da pecudria, das minas e da
agricultura, mas os ultrapassa ao acolher em si 0s espagos pesqueiro, caigaras,
ribeirinhos e extrativistas. O campo nesse sentido, mais do que um perimetro nao
urbano, € um campo de possibilidades que dinamizam a ligacdo dos seres humanos
com a propria producéo das condigdes da existéncia social e com as realizacGes da
sociedade humana. (Diretrizes Operacionais para a Educacéo Basica nas Escolas do
Campo, SECADI, MEC, 2012).

Nesse contexto, uma importante conquista dos movimentos sociais camponeses foi
definir as bases legais para a Educacdo do Campo em todos os niveis de ensino. Assim, a
educacdo infantil ofertada para criancas de 0 (zero) a 5 (cinco) anos de idade é definida na
Constituicdo Federal de 1988 como dever do Estado e direito de todos, o que é reforcado na
LDBEN n° 9.394/1996, devendo a sua oferta ocorrer em creches para criancas de (0 a 3 anos)
e em pré-escolas para criancas de (4 e 5 anos). Assim, nos Gltimos 20 anos, a educacédo
infantil vem galgando, no ambito do Estado brasileiro, um processo essencial de
institucionalizacdo e de normatizacdo na legislacdo, uma vez que conseguiu incorporar-se ao
sistema educacional e consolida-se como a primeira etapa da educacdo basica e, com isso
busca superar o carater assistencialista a que sempre foi relegada.

Desde a década de 1980, os movimentos sociais camponeses se empenharam na luta
por uma proposta de politica educacional voltada para atender as criangas nos assentamentos
e acampamentos rurais da Reforma Agraria. Porém, a obrigatoriedade da matricula para as
criancas na educacdo infantil ficou estabelecida a partir da Emenda Constitucional n°® 59 de
2009, que foi transformada em lei em 2013, cujo contetdo estabelece que as criancas de 4
(quatro) anos de idade tenham matriculas obrigatorias nas redes publicas de ensino. Quanto a
Educacdo do Campo, a referida lei fixou que os poderes publicos sdo forcados a pensar e
ofertar o atendimento das criangas nessa faixa etaria nas escolas do campo e exige-se
qualidade e a (re)formulacéo de politicas focais e centralizadas para a Educacgédo Infantil no
Campo.

A obrigatoriedade da matricula das criancas na educacédo infantil aos 4 (quatro) anos
de idade implicou na necessidade de revisdo das politicas educativas para as escolas do
campo, uma vez que a Emenda Constitucional n® 59, trouxe a exigéncia de adequacOes
estruturais e de recursos humanos pelas redes de ensino, visando o atendimento com

qualidade das criangas na educacdo infantil tanto na cidade como no campo. No inicio do
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século XXI, os avangos legais e juridicos referentes a oferta e atendimento da educacéao
infantil sdo imprescindiveis. A Educacdo Infantil do Campo vem sendo defendida como um
direito das criancas e das familias, cabendo aos agentes publicos locais a garantia desse
direito, com a construgdo de creches e pre-escolas no campo.

As conquistas da educacéo infantil ocorrem tanto pelo amparo legal, como pelas bases
conceituais, teoricas e praticas. Avancos estes vislumbrados por meio da LBEN vigente, do
RCNEI, da DCNEI e da DOEBEC, dispositivos legais que estabeleceram o marco para a
integracdo das creches e pré-escolas ao sistema de ensino formal e serviram para a construgdo
de bases epistemoldgicas proprias a partir do conceito de infancia, garantindo um espaco
especifico na educacdo basica, capaz de dialogar com os demais niveis de ensino e com todas
as areas do conhecimento. Porém, as escolas do campo, em muitas regides e estados
brasileiros ainda necessitam de politicas de atendimento das criangas, a Regido Norte do Pais,
por exemplo, onde h& muitas comunidades em que é dificil o acesso ndo ha a oferta de

educacdo infantil.

A Educacéo Infantil nas Escolas do Campo da Rede Municipal de Ensino de Santana-
Amapa

O Municipio de Santana esta localizado ao sul do Estado do Amapa e possui uma
populacdo aproximada de 113.854 habitantes (IBGE/2016), tém como limites: ao norte o
municipio de Porto Grande; ao sul o municipio de Mazagdo; ao leste Macapa e Rio
Amazonas; oeste Porto Grande e Mazagdo. Santana € muito peculiar, como a maioria das
pequenas cidades da Amaz6nia Amapaense. Ela é entrecortada pelos rios Amazonas, Matapi,
Maruanum, Piassacda, Vila Nova, Igarapé do Lago e lgarapé da Fortaleza e esta no meio da
majestosa floresta amazonica. De acordo com dados do IBGE (2016), Santana é o segundo
municipio mais populoso do Estado do Amapa e exerce importancia fundamental para a
economia regional e local devido ser a porta de entrada e saida de produtos nacionais e
internacionais e por abrigar o porto que serve a todo o Estado do Amapa (Costa, 2016).

No que se refere a quantidade de criangas, o diagnostico do Plano Municipal de
Educacdo de Santana (PME), Lei n® 1.078/2015, apontou que em 2015, havia no municipio
10.767 criangas de O (zero) a 4 (quatro) anos. Conforme, o Censo Demogréfico de 2010, o
atendimento nas creches pela Rede Municipal de Ensino ocorreu nas propor¢des no
quantitativo de 753 criancas na faixa etaria de 0 (zero) a 3 (trés) anos, equivalendo a apenas
9,2% do total de criancas identificadas no Censo do IBGE.

Quanto ao atendimento das criangas de 4 (quatro) e 5 (cinco) anos que frequentando a
pré-escola foi identificado pelo Censo Demogréafico de 2010, que havia no municipio de

Santana 2.604 criancas, um percentual de 61,2% das criangas nesse periodo estavam
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matriculados na Rede Municipal de Ensino. Ressalta-se que a forma como os dados sdo
apresentados no documento de referéncia do PME (2015), ndo permite visualizar a
quantidade de criancas que residem no campo e quantas sdo atendidas em creches e pre-
escolas da Rede Municipal de Ensino.

Diante desse panorama, é possivel observar que o atendimento das criangas na faixa
etaria de 0 (zero) a 3 (trés) anos de idade, no sistema municipal ainda se apresenta muito
incipiente, porém a meta 1 do PME (2015) estabelece que se deva “universalizar, até¢ 2016, a
educacdo infantil na pré-escola para criancas de 4 (quatro) a 5 (cinco) anos de idade e ampliar
a oferta de educacdo infantil em creches de forma a atender, no minimo, 20% (trinta por
cento) das criancas de até 3 (trés) anos até o final da vigéncia deste PME”. Essa ampliacdo da
oferta deve ocorrer nas na cidade e no campo.

De acordo com o Departamento de Educacdo do Campo (DEC) da Secretaria
Municipal de Educacdo de Santana (SEME), no municipio, ndo h& creches e pré-escolas no
campo. As criangas da Educacdo Infantil sdo atendidas em 10 escolas matrizes e em 8 (0ito)
escolas-anexo, quando elas deveriam estar estudando em creches e pré-escolas. No total 17
(dezessete) comunidades rurais séo atendidas com a oferta de turmas de educacgéo infantil.
Nesse contexto, em que ha a auséncia de creches ndo ha atendimento as criancas de 0 (zero) a
3 (trés) anos de idade, elas continuam com esse direito cerceado pela falta de politicas
especificas para a Educacdo do Campo e pelas proprias condicdes historicas e geograficas,
principalmente de acesso as comunidades localizadas na Amaz6nia Amapaense.

A oferta de educacéo infantil nas escolas do campo da Rede Municipal de Ensino de
Santana esta organizada, conforme dados obtidos no DEC/SEME, no ano de 2017, sendo nas
proporcOes: a) ndo ha atendimento de criancas de 0 (zero) a 3 (trés) anos de idade, ou seja,
nédo existem creches nas comunidades do campo de Santana; b) séo atendidas 75 criangas na
idade de 4 (quatro) anos e 183 criangas na faixa etaria de 5 (cinco) anos de idade, totalizando
258 criancas matriculadas na educacéo infantil, cujo atendimento dirige-se apenas as criangas
de 4 (quatro) e 5 (cinco) anos de idade, em que ha a obrigatoriedade na legislacdo, conforme
consta na Lei n° 12.796/2013. Porém, conforme informac&o dos técnicos do DEC/SEME h&
apenas 4 (quatro) criangas na faixa etaria de 4 e 5 anos de idade fora da escola na comunidade
Santo Antonio, devido a falta de registro de nascimento, uma condicionante para que a
matricula fosse realizada.

Na Rede Municipal de Ensino, ainda hd o desafio do atendimento as criancas nas
creches, como apresentado no quadro acima as criancas de 0 (zero) a 3 (trés) anos estao fora
da escola. Isso demonstra que hd uma disparidade na oferta e no atendimento nas creches
entre a zona urbana e a rural no Municipio de Santana. De acordo com o PME, deve-se
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“ampliar a oferta de educagdo infantil em creches de forma a atender, no minimo, 20% (vinte
por cento) das criancas de até 3 (trés) anos até o final da vigéncia deste PME” (Santana, 2015,
p. 14), entende-se que nos proximos anos as comunidades rurais serdo atendidas com creches,
conforme demanda existente. Porém, no campo o0 acesso a creche ainda € inexistente. Essa
defasagem de oferta e acesso a creche nas comunidades rurais € um problema de grande
escala, em termos de Brasil e, ainda maior em nivel regional, de Amazoénia e local, de Estado
do Amapa e, especificamente, nesta analise no Municipio de Santana/AP.

Diante disso, destaca-se 0s inUmeros desafios existentes para que haja a oferta de
educacdo infantil nas escolas do campo, no Municipio de Santana. Dentro dessa seara, 0S
técnicos do DEC destacaram, no questionario, a auséncia de recursos didaticos e tecnologicos
como impasses para a melhoria das condic6es de trabalho nas escolas do campo. Outro fator
apontado foi a falta de formagédo continuada dos professores que atuam na educacdo do
campo. De acordo com as DOEBEC (2002) e as Diretrizes Complementares da Educacéo do
Campo, que definem normas e principios para a oferta de educacéo e estabelecem orientagdes
para a formacdo dos professores das escolas do campo, em seu Art. 7°, paragrafo 2°,

determina que:

§ 2° A admissdo e a formac&o inicial e continuada dos professores e do pessoal de
magistério de apoio ao trabalho docente deverdo considerar sempre a formacéao
pedagogica apropriada a Educagdo do Campo e as oportunidades de atualizagéo e
aperfeicoamento com os profissionais comprometidos com suas especificidades.
(Brasil, 2002, p. 37).

Conforme estratégia 1.8, do PME deve-se “Promover a formagao inicial e continuada
dos (as) profissionais da educacdo infantil, garantindo, progressivamente, o atendimento por
profissionais com formagdo superior” (Santana, 2015, p. 25). Sobre a formacdo de
professores, Arroyo (2007, p. 6) enfatiza que “[...] um programa de formag¢do de educadores
do campo deve conhecer a centralidade da terra e do territério na producdo da vida, da
cultura, das identidades, da tradicdo, dos conhecimentos”. Nessa dire¢do, Freire (1996),
aponta que o processo formativo deve concretizar-se segundo os principios e fins de uma
educacdo emancipadora e direcionada para a autonomia dos sujeitos.

Diante dessa realidade que se apresenta, vale destacar que a educacdo é um direito
constitucional que inclui todas as criangas, conforme determinado pela CF de 1988 e pela
LDB vigente. Nessa seara integram-se o direito a matricula e professores com formagéo
adequada para atuar na Educacdo Infantil do Campo. Assim, quando a legislacéo estabelece a
educacdo infantil como primeira etapa da educacdo basica, obrigatoria e gratuita, a sua oferta
e acesso deve contemplar também as comunidades do campo em todo o territorio brasileiro,
resguardando as caracteristicas naturais de cada localidade e as particularidades socioculturais

dos sujeitos. Sobre o exposto, as Diretrizes Complementares da Educacdo do Campo, em seu
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art. 3°, afirmam que “A Educacdo Infantil e os anos iniciais do Ensino Fundamental serdo
sempre oferecidos nas proprias comunidades rurais, evitando-se 0s processos de nucleacéo de
escolas e de deslocamento das criangas” (Brasil, 2008).

Além do respeito as questdes naturais, sociais e culturais é necessério ainda que a
proposta curricular para a Educagdo Infantil do Campo seja elaborada constituindo as
especificidades dessa etapa do ensino e em conformidade com a legislacdo e diretrizes da
Educacdo do Campo.

A educacéo infantil tem entre suas finalidades o atendimento da crianga na faixa etaria
de 0 (zero) a 5 (cinco) anos de idade e envolve a diade educar-cuidar (Kramer, 2005),
conforme fixam as diretrizes da DCNEI e no caso das escolas do campo também deve-se
considerar a legislacdo e as diretrizes da DOEBEC especificas da Educacdo do Campo. Na
Rede Municipal de Ensino de Santana, as escolas do campo utilizam a mesma proposta
curricular da zona urbana, evidenciando o descumprimento da legislagdo do campo em
vigéncia, no que concerne aos principios, as referéncias e aos parametros de qualidade que
devem ser alcancados na educacdo basica nas escolas do campo. O Projeto Politico
Pedagdgico das escolas do campo precisa ser organizado considerando as concepcdes, as
praticas e a diversidade sociocultural dos sujeitos e de suas comunidades, sobretudo em
relacdo as questdes de tempos, espacos, curriculo, rotinas que devem ser diferenciados da
realidade da escola da cidade.

A implantagdo da Educacéo Infantil do/no Campo, prevista nas DOEBEC e amparada
pela Emenda Constitucional n® 59/2009 e pela Lei n° 12.796/2013, que instituiu a
obrigatoriedade da matricula na educacéo basica na faixa etaria dos 4 aos 17 anos de idade é
um grande desafio ainda para os gestores publicos, principalmente na Regido Amazonica
devido a realidade muito diversa das comunidades do campo e a sua localizacdo geografica,
as formas de organizacgdo das atividades, do modo de vida e, sobretudo, acerca da propria
infancia do campo que exige uma proposta educativa adequada e um olhar diferenciado em
relacdo as necessidades e demandas das criancas.

A Educacdo Infantil do Campo precisa ser pensada na seara das politicas publica de
educagdo, uma vez que é parte fundamental da educacdo bésica e os sistemas de ensino
devem alocar recursos financeiros para efetivar a oferta e o atendimento das criangas em suas
comunidades, articulando a proposta pedagogica e o curriculo aos principios e a legislacéo
vigente da Educacdo do Campo. E imprescindivel buscar fortalecer a compreensio que
articula os modos de vida do campo as condigdes educacionais que lhes devem ser
asseguradas pelo poder publico.

Ainda ha grandes obstaculos a serem vencidos na oferta de Educacdo Infantil do
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Campo, que sdo decorrentes da falta de politica ndo somente de acesso da crianca a escola,
mas, sobretudo, de permanéncia e continuidade de estudos. A Concepcdo de infancia do
campo, assim como 0s modos de vida rural evidenciados na cultura, nas tradi¢bes, nos
valores, na organizagdo familiar, dentre outras devem ser preservados e considerados para
elaborar politicas educacionais mais viaveis aos trabalhadores e as criangcas do campo,

garantindo a sua inclusdo no sistema educacional formal.

Considerac0es finais

O estudo sobre a Educacao Infantil do Campo no Municipio de Santana, Estado do
Amapa evidencia uma importante estratégia de uma pesquisa preliminar que pode ser
aprofundada, a fim de subsidiar a definigdo e a elaboragdo das politicas publicas para atender
as escolas do campo.

Entender quem séo as criancas do campo, se elas estdo inseridas no sistema formal de
ensino, se continuam excluidas da escola e onde elas estéo € atribuir diferentes dimensfes ao
processo educacional na Rede Municipal de Ensino de Santana/AP. Os dados, ainda que
preliminares, sdo de fundamental importancia para que a sociedade possa se mobilizar com
vistas a construir praticas de exigibilidade de politicas educacionais especificas para 0s povos
do campo, mediante ao que esta estabelecido na legislacdo para a educacdo infantil, quanto a
construcdo de creches e pré-escolas, a permanéncia da crianga na escola, a instituicdo da
carreira e a remuneracdo dos docentes, assim como a orientacdo de processos de formacao
inicial e continuada dos profissionais das escolas do campo, melhoria dos ambientes e das
condicdes de funcionamento das instituicdes de educagéo infantil e dos processos de ensino
aprendizagem no sistema municipal de ensino.

Nesse sentido, o presente estudo que busca revelar o cenario da Educacdo Infantil
demonstra os avangos teoricos, principalmente na legislacdo e diretrizes que permitem tracar
um panorama atual da Educacdo do Campo no Brasil, sob a Otica da obrigatoriedade e da
legalidade. Porém, € notavel a caréncia de informacdes e o desenvolvimento de pesquisas, de
sistematizacdo, divulgacgdo e andlise de dados sobre a Educacgéo Infantil do Campo no &mbito
da Rede Municipal de Ensino de Santana/AP. Assim, constata-se, a0 mesmo tempo, 0s
limiares e os limites em requerer estudos e pesquisas educacionais nesse contexto e assim
aprimorar e ampliar as categorias e indicadores analiticos. E preciso um esforco institucional
do sistema de ensino em buscar consolidar os dados da educacdo municipal, com
fundamentacédo tedrico metodoldgica e de modo pertinente ao contexto sociocultural e local
oferecer esses dados para 0s agentes escolares, gestores, professores, estudantes, familiares e
para as instituicbes de pesquisa académica, a fim de divulgar resultados, discutir e propor

politicas de Educacdo do Campo condizentes com a realidade do contexto Amazénico.
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De modo particular, este estudo produz indicagdes da legislagdo municipal, por meio
do PME, em sua meta 01, em que requerem a obrigatoriedade indispensavel, tais como a
universalizacdo da educacdo infantil para as criangas na faixa etaria de 4 (quatro) e 5 (cinco)
anos de idade e a ampliagdo em 20% da oferta de vagas para criancas nas creches até o ano de
2016 (Santana, 2015), sendo que, em 2017, com prazo expirado, nas comunidades do campo
ndo houve o cumprimento da referida meta. Ao apontar, essas inconsisténcias na Rede
Municipal de Ensino evidencia-se a necessidade de aprimorar indicadores que permitam
levantar e correlacionar as demandas de Educacéo Infantil no Campo.

O estudo, ao analisar os dados levantados sobre a Educagédo Infantil nas escolas do
campo da Rede de Municipal de Santana, possibilita a apresentagdo de alguns subsidios
criticos que apontam para a necessidade de iniciar a execucdo das metas e estratégias para a
educacéo infantil que constam no PME vigente. Universalizar e ampliar a oferta de educacao
infantil em creches e pré-escolas concomitante na zona urbana e rural ndo é uma tarefa facil,
pela sua complexidade e magnitude, necessita ser organizada por uma equipe institucional
que desenvolva um trabalho integrado de levantamento de demanda, para que sejam
fundamentadas e definidas com rigor as reais necessidades de cada localidade, buscando
superar as inconsisténcias e lacunas existentes na democratizacdo do acesso e na oferta da
educacdo infantil no municipio. Além disso, € necessario que as informacgfes sejam
sistematizadas e disponibilizadas para a comunidade, procurando promover estudos e debates
que subsidiem e mobilizem a elaboracdo e a implementacdo de politicas publicas em nivel
municipal que sejam pertinentes com as infancias amazoénicas. Portanto, espera-se que 0
estudo venha a contribuir para a compreensdo da educacdo infantil em um contexto tdo

singular que é a Amaz6nia Amapaense.
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CAPITULO 8

Mal-estar docente: As condicdes de trabalho e adoecimento de
professores do EnsinoMédio da Rede Privada de Macapa

Antonia Rosilete Siméal®

Luciele Socorro Simoa'®

Nilsa Pontes Dos Santos!’

Introducao

Este estudo demonstra as rela¢des contraditérias que envolvem a docéncia, como por
exemplo, a satisfacdo e o desprazer. S&o distintos os desafios impostos aos professores
diariamente, estamos em um periodo em que muitos papéis sdo atribuidos aos docentes,
demasiada carga emocional, crise de identidade, além de patologias que acometem o docente
em funcdo da sua atividade a servigo do magistério.

No Brasil a educacdo com frequéncia é questionada sobre sua funcdo e sobre o
desempenho do professor, € um assunto que desperta interesse nos varios segmentos da
sociedade, ocorrendo a cobranca na atuacdo do docente; essa pressdo pode acarretar o
desenvolvimento de adoecimento.

Os profissionais da educacdo notadamente os que atuam em sala de aula diariamente
enfrentam desafios decorrentes da excessiva carga de realizacdo das atividades laborais, e
ainda: condicGes de trabalho insatisfatorias e pressdo externa ao ambito profissional (familiar,
por exemplo) que influenciam drasticamente na qualidade funcional do educador no processo
ensino aprendizagem.

A abordagem desenvolvida por este estudo analisa as causas do adoecimento de
professores em consequéncia da atividade docente na realidade da Escola Santa Bartolomea
Capitanio, em Macapa, Amapd, Brasil, mencionando as diversas exigéncias atribuidas ao
trabalho dos professores, advindas das transformag6es no mundo do trabalho e das exigéncias
do mercado educacional, além da desvalorizagdo da figura do professor, identificando assim
fatores que tém contribuido para a insurgéncia de problemas cruciantes a sua saude fisica e

mental.

15 Doutora em Ciéncias da Educacdo. Professora do Governo do Estado do Amapa. E-mail:
toniasimoa@gmail.com
16 Mestra em Educacéo pela Universidade Federal do Amapa. E-mail: toniasimoa@gmail.com
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O mal-estar docente e as condicdes de trabalho

A profissdo de professor esta sendo cada vez menos procurada devido ao ensino dos
cursos, as condicBes de trabalho, ao salério baixo e ao desprestigio social. A educagdo é uma
area que estd em constantes transformacoes, exigindo cada vez mais do professor, que sente
as pressoes oriundas da sociedade, desenvolvendo o mal-estar.

Na década de 80 surgiram em paises europeus as primeiras noticias de adoecimento
docente, acarretadas por alteracGes das condi¢cdes de trabalho, assim relata Esteve (2011, p.
114): “[...] una crisis general del sistema educativo cuyo indicador mas relevante era a
progressiva desercion de los cuadros docente [...]”, (Uma crise geral do sistema Educacional
cujo o indicador mais relevante era progressiva desercdo do corpo docente).

Para Esteve (2011), o mal-estar que acomete os docentes simboliza as implicagdes
desfavoraveis que fazem parte da conjuntura escolar que comprometem a atividade docente,
originando diversos fatores como: falta de motivacdo e ineficacia ante ao insucesso da
aprendizagem dos alunos, avango nos graus de agonia, inquietacbes do sono, estresse,
abatimento, desesperanca, melindre, culpabilidade, percepcdo negativa de si mesmo, dentre
outros.

Tardif e Lessard (2014, p. 55) afirmam que, as circunstancias de trabalho vigente dos

professores sdo consideradas desconfortantes, frequentemente precarias na infraestrutura
fisica, ineficiéncia de recursos pedagdgicos para potencializar a finalidade da préatica docente.

Menezes (2012) investigando a qualidade de trabalho docente entende que, a crise que
se abateu na atividade docente é em virtude de: desvalorizacdo salarial; mais de um vinculo
empregaticio; Formac&o ineficiente; Risco laboral em virtude da postura corporal; Ruidos; e
infraestrutura deficitaria. Para definir mal-estar docente recorremos a Esteve (2011, p. 12),
que apresenta a expressdao mal-estar docente, como as consequéncias duradouras de tracos
negativos os quais afetam psicologicamente o professor, como um incomodo indefinido em
que algo vai mal, mas ndo se consegue localizar o problema e nem a causa, sendo resultante
das condiges psicoldgicas e sociais que se desempenha a docéncia.

Segundo Cod6 (1999) o estresse se configura como uma sindrome de desisténcia do
educador que o leva ao adoecimento fisico e mental e considera trés fatores no aparecimento
do Burnout: despersonalizagdo, exaustdo emocional e baixo envolvimento no trabalho. Esses
fatores sdo desencadeados a partir das relacbes sociais estabelecidas na pratica docente, em
virtude da tensdo emocional oriunda dessas relagdes.

Camana (2007, p. 102), complementando os estudos de C. Malsach que aperfeicoou o
instrumento psicométrico, denominado Maslach Burnout Inventory (MBI) em 1986, que

capta os sintomas para emitir os indicadores de burnout, considerando 0s seguintes
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indicadores: Esgotamento emocional e afetivo; Insatisfagdo com o trabalho e a
despersonalizacdo. A combinacdo dessas caracteristicas inviabiliza a pratica educativa, ndo
permitindo que o professor tenha sucesso no processo ensino aprendizagem desenvolvendo
caracteristicas como: sintomas depressivos, depressdo, insonia, ansiedade, panico, desgaste
emocional, e o0 absenteismo.

E provavel que aumente gradativamente o nimero de professores afetados pela
sindrome de bournout e pelo absenteismo, isso expressaria a desisténcia desses profissionais

de continuar a sua préatica docente.

Condigdes de trabalho

Os resultados deste estudo, foram obtidos com os docentes participantes da pesquisa
relativos as condicdes de trabalho, inicialmente indagamos sobre aspectos inerente a carga
horéaria semanal do pesquisado, pois € um fator que influencia diretamente nas condic¢des de
trabalho do docente. Assim quanto a carga horaria semanal do professor; constatou-se que
metade dos docentes possui carga horaria de 40 horas semanais, autores como Codo (1999),
Esteve (2011), declara em seus estudos que carga horaria alta é um fator de grande relevancia
no desencadeamento de adoecimento.

De acordo com os pesquisados a Instituicdo disponibiliza todos os recursos fisicos e
pedagdgicos necessarios ao bom desenvolvimento do processo ensino aprendizagem, além de
recursos da tecnologia da informacdo. Quanto aos espagos existentes foram citados:
laboratério de informaética, biblioteca, quadra poliesportiva, sala de professores adequada,
sala de reunido e salas de aulas que atendem as necessidades de alunos e professores.

Sobre os recursos digitais, 50% dos professores afirmaram que utilizam os recursos da
tecnologia digital, disponibilizado pelo Colégio, o que contribui para incrementar a pratica
pedagdgica, enriquecendo assim a abordagem que o professor pode desenvolver sobre 0s
contetidos de sua disciplina, ou seja, o que demonstra “a maioria das tecnologias ¢ utilizada
como auxiliar no processo educativo” (Kenski, 2008, p. 45).

Quanto ao namero de alunos por turmas, 6 professores responderam que a quantidade
de alunos por turmas eram entre 35 a 40 alunos, 3 citaram que suas turmas eram formadas
pelo quantitativo de 30 a 35 alunos, 5 professores responderam que suas turmas eram
formadas por mais de 40 alunos.

A quantidade de alunos por turma é um fator que interfere diretamente sobre a pratica
pedagdgica, para quem nao trabalha com alunos, ndo imagina o quanto esse fator é relevante,
podendo interferir na qualidade do ensino como também na qualidade de vida do professor e
em sua préatica diaria.
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Em seguida, os professores foram questionados sobre reunides pedagogicas realizadas
na escola, a frequéncia com que acontecem e como sdo organizadas, as respostas obtidas
podem-se constatar que ha planejamento pedagdgico uma vez ao trimestre, para avaliar o
rendimento escolar e a melhora de alguns pontos relacionados ao processo de ensino
aprendizagem, sendo que quando ha necessidade de outros encontros, sdo marcadas reunides
extraordinarias.

Quanto ao ambiente de trabalho em que atuam, as respostas foram muito parecidas
assim destacaram-se as mais completas, assim descritas: professor C “E um bom ambiente,
trabalhamos sempre em conjunto, um ajudando ao outro, somos uma boa equipe”’; Professor
E “No CSBC o ambiente de trabalho é agradavel e predomina a cordialidade no trato entre
coordenadores e professores. Temos turmas numerosas O que torna O manejo mais
trabalhoso. Por outro lado, ha um suporte do servico pedagdgico que ajuda muito nas
questées disciplinares”; Professor L “E um ambiente muito bom, confortivel, com recursos
midiaticos em todas as salas, climatizacéo, espago amplo, limpo e organizado”.

Foi solicitado ao coordenador pedagdgico que descrevesse as condi¢fes de trabalho
proporcionadas aos docentes, ¢ o seu relato foi o seguinte: “De modo geral, o clima é bom, os
profissionais sabem que precisam do trabalho e cada um realiza sua tarefa dentro do padrédo
Barté” (Coordenador Pedagogico). Quando o ambiente é favoravel, as relacBes entre alunos e
professores tornam-se mais frequentes, o que contribui para o processo de crescimento e

desenvolvimento.

Processo de adoecimento

Quanto ao processo de adoecimento, os docentes foram indagados sobre o
entendimento que possuiam a respeito do mal-estar docente ou sindrome do esgotamento

profissional, as respostas escolhidas foram as seguintes:

Tabela 1. Conceitos sobre mal-estar docente ou sindrome de esgotamento profissional

Docentes Respostas coletadas

Docente A NR

Docente B “Diretamente 0 desgaste fisico e mental no ambiente do
trabalho”.

“E quando o profissional esta cansado, pois as vezeseles
Docente C ficam esgotados com as dificuldades de seu
trabalho, devido a falta de respeito de alguns alunos .

Docente D “E 0 estresse, o cansaco do dia a dia. As chateacdes da
profissdo”.
“Desconheco esta expressdo. Apenas suponho que algo
Docente E ligado desmotivacdo profissional em decorréncia darotina de
trabalho ™.
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Docente F “Acredito que seja 0 acumulo de cansago fisico e mental
adquirido na rotina de trabalho”.

“Quando o profissional ndo respeita a hora dedescanso,
Docente G ultrapassa os limites do corpo fisico e mental”.

“Mal-estar causado pelo estresse e pelo esgotamento

Docente H decorrente da soma acumulagdo de exigéncia sobre o
profissional de educacdo”.
Docente | “Tem a ver com as dificuldades eu o docente em lidarcom

0s problemas presentes no ambiente escolar”.

“E  sentir-se cansado, estressado mesmo tendo
Docente J descansado, ou seja, a labuta do dia a dia com pessoas é
muito desgastante”.

“Ouando h& um esgotamento mental, fisico e
Docente K psicologico do profissional da educagéo, quando ele ndo
consegue realizar suas atividades a contento”.

“Acredito que sdo doencas provocadas pelo excesso de

Docente L carga de trabalho, como estresse, dores na coluna, calosna
garganta, entre outras ”.

Docente M NR

Docente N “As atividades do fazer pedagogico prejudicam a salidedo
trabalhador”.

O Coordenador Pedago6gico e a gestora também apresentaram Seus conceitos em

relacdo ao mal estar na docéncia expondo-os da seguinte maneira:

Para a gestora a definigdo de mal estar docente refere-se a:
Para mim o maior mal estar esta relacionado a insatisfacdo, mau relacionamento,
isto torna impossivel a pratica educativa, temos como meta a capacitagdo,
integracdo, capacidade de trabalho em equipe incluindo a familia. Ndo tenho
problemas de mal estar (Gestora).
Embora seja um problema da atualidade, a énfase colocada sobre o fendmeno do mal-
estar docente pode levar a acentuar os aspectos mais negativos da profisséo.
Em seguida, os docentes foram recomendados a indicar os sintomas elencados com
maior frequéncia em suas atividades laborais, sendo que o0s principais sintomas foram

organizados no Quadro.

Tabela 2. Principais sintomas sentidos na atividade laboral

Sintomas N. de
Professores
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Ansiedade como um estado permanente, associado

em termos de causa - efeito a diagnosticos de 13
doenca mental.

Estresse. 13
Depreciac;_éo do ‘feu” como uma autoculpalgilizat;éo 12
perante a incapacidade de ter sucesso no ensino.

Reacbes neuroticas. 10

Os docentes em algum momento de sua jornada profissional na atividade do magistério ja
sentiram sintomas inerente ao mal estar, em maior ou menor grau.

Foi enumerado uma frequéncia de 1 a 5, sendo 5 maior frequéncia e 1 menor frequéncia, 0s
sintomas sentidos pelos docentes descritos no quadro anterior, devem ser entendidos sob 0
enfoque das notas atribuidas pelos mesmo em relacdo ao mal estar. Dessa forma, inicia-se
salientando que em relacdo a ansiedade, todos os docentes entrevistados deram nota 1 para
sua ocorréncia, ou seja, foi caracterizada pelos professores como pouco presente na atividade
laboral.

Em relacdo ao item estresse, as opinides dos professores entrevistados foram
divergentes, apesar disso, houve um equilibrio em relacdo as notas 1 e 2, ou seja, com pouca
frequéncia nas praticas pedagogicas. Tal informacdo ja foi similarmente partilhada por
Goulart Junior e Lipp (2008) quando constataram que o0s professores estdo experimentando
estresse, cujos principais sintomas presentes sdo: sensacdo de desgaste fisico constante,
cansaco constante, tensdo muscular, problemas com a memodria, irritabilidade excessiva,
cansaco excessivo, angustia/ansiedade diaria, pensar constantemente em um sO assunto e
irritabilidade sem causa aparente.

Quanto ao item depreciacdo do eu, a grande maioria dos professores entrevistados
(12) afirmou que ja teve essa sensacdo, 0s quais utilizaram a pontuagdo 01 para retratar esse
sentimento. Em relacdo as reagdes neuréticas os professores entrevistados deram nota 1, ou
seja, esta pouco presente na realidade escolar e nas praticas pedagogicas planejadas.

Quanto ao esgotamento, a maioria dos professores deu nota 1 e 2, ou seja, € pouco presente
na realidade escolar analisada.

Em relacdo ao item abandonar a docéncia, a maioria dos professores entrevistados
mostrou-se bastante a favor da continuidade na funcdo ao considerar a frequéncia (nota 1),
mas 02 que deram nota 5 e que desejam abandonar a profissdo. Assim todos em algum
momento ja consideraram a possibilidade de abandonar a docéncia.

O item insatisfacdo estd presente na realidade estudada, em que 13 dos 14 professores,
acometidos por essa sensac¢ao, no entanto ocorre numa frequéncia baixa.

Sobre se ha casos de mal-estar que possa ser destacado na Institui¢cdo o coordenador destacou:
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“Sim, ansiedade, preocupacdo, irritabilidade e conflitos comuns dos professores.”
(Coordenador Pedagdgico).

Para os professores os fatores que mais podem ser determinantes como causadores de
danos a salde do docente sdo: exigéncias da profissdo e 0 uso constante da voz, sdo 0s que
apresentam maiores possibilidades em causar danos a satde do professor, em menor grau se
identificou a postura, a discussdo com alunos, e discussdo com pais de alunos, apesar de
contribuirem como fatores geradores de adoecimento docente.

Perguntado a Gestora e ao Coordenador Pedagdgico, sobre os fatores que vocé
considera como mais capazes de determinar adoecimento dos professores, assim respondem:
“Falta de dominio de turmas e conteudo, falta de mediacao e arbitragens de conflitos escola
e casa.” (Gestora); “O uso da voz e posicionamento diante dos alunos.” (Coordenador
Pedagdgico).

Visando minimizar os impactos da atividade docente na saude do professor, 0 CSBC
oferece atividades na escola que visam o bem-estar, e a qualidade de vida, como foi destacada
pelos docentes: “as tercas e quintas a noite sdo ofertadas aulas com atividades fisica”; “aula
de gindstica na quadra e plano de saude”; “a exemplo do que acontece com o treinamento

’

Sfuncional que é realizado as tercas e quintas, na quadra do colégio”; “Gindstica laboral na

quadra da institui¢do para desestressar”.

Considerac0es finais

Neste estudo, baseado nos aportes tedricos que estudam o fenbmeno do mal estar
docente, buscou-se analisar as causas do adoecimento de professores em consequéncia da
atividade docente na realidade do Colégio Santa Bartolomea Capitanio.

Os participantes da pesquisa indicaram os fatores mais determinantes sobre o mal
estar em professores, 32% atribuiram o uso da voz e as exigéncias da profissdo, 24% dos
professores alegaram que a postura, ou seja, permanecer muito tempo de pé, o uso constante
do braco para escrever no quadro que pode gerar um quadro de adoecimento fisico.

Sobre a descri¢do do ambiente de trabalho dos docentes na realidade do CSBC, todos
os professores foram unanime em afirmar que a Instituicdo oferece uma estrutura organizada,
acolhedora, solidaria, agradavel, harmoniosa, confortavel e tranquila, presa pelo trabalho em
equipe, e quando a infraestrutura fisica, estd condizente com as necessidades do processo
ensino e aprendizagem.

Quanto a Carga Horéaria (CH), verificou-se que a metade dos docentes afirmaram ter
carga horaria de 40 horas semanais, convém destacar que esses professores também
desenvolvem atividades em outras escolas, a CH excessiva compromete o trabalho e a salde
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do profissional contribuindo para aumentar o mal estar docente; autores como Cod6 (1999),
Esteve (2011), declaram em seus estudos que carga horéria alta € um fator de grande
relevancia no desencadeamento de adoecimento.

Quanto as principais patologias vinculadas a atividade laboral enumerada pelos
pesquisados, constatou-se um quadro de sintomas comparados com os identificados em quem
ja desenvolveu estresse, ansiedade ou outros problemas relacionados a atividade docente,
associados as emogdes; Eles revelaram uma variedade de indicios fisicos e psicoldgicos, que
foram suscitados em funcdo da prética docente e de fatores que fazem parte do ambiente
escolar, o mal estar se revelou nas formas de: ansiedade e reagdes neuréticas, em todos 0s
professores apesar de ser num grau pouco elevado; a depreciacdo do eu e a vontade de
abandonar a docéncia, foram outros sintomas ja sentidos pela grande maioria dos professores
pesquisados; o estresse mereceu destaque por estar presente em todas as respostas apesar ser
em uma frequéncia entre 1 e 2, sendo que todos alegaram estar com esse adoecimento em
menor ou maior grau.

E importante considerar o trabalho docente no ensino bésico, é altamente estressante,
por atender jovens adolescentes, que estdo fase de transicdo da adolescéncia para a vida
adulta, nesse periodo surgem confrontos psicoldgicos, dentre eles a perda da protecdo dos
pais, a busca da autonomia e a construcdo de uma identidade, inclusive a sexual acarretando
assim novos sentimentos, novas percep¢des e o professor lida diariamente com essas
incertezas dos jovens.

Fator depreciacdo do eu, reacdes neurdticas, a maioria assumiu que tem esses
sintomas, porém se apresenta do nivel menos elevado. Quanto ao desejo de abandonar a
docéncia, insatisfacdo, esgotamento e sentimento de desajuste, 13 dos pesquisado assumiram
que apresentam esses sintomas.

Este quadro demonstra que os docentes do CSBC, apresentam sintomas que
desencadeiam o mal-estar em professores que provocam situagdes de esgotamento que podem
vir a desenvolver danos patologicos e psicoldgicos, apresentando inclusive sintomas de mal-
estar que podem desencadear o Burnout.

A profissdo docente se mostra como um trabalho que causa alto grau de cobranga, e
pode provocar ameaca fisica, mental e de pressdo emocional. Espera-se que este estudo possa
contribuir nas questdes académicas e sociais, para 0s educadores poderd propiciar para a
reflexdo sobre sua atuacdo pedagogica, analisando os diversos motivos que envolvem seu
trabalho. Assim buscar possibilidade para melhorar seu desempenho profissional de forma a
minimizar as condi¢Ges de adoecimentos.

O resultado da pesquisa oferece uma nocéo clara de aspectos concernentes ao mal-
estar que acomete professores, suas causas, sintomas e consequéncias, mesmo que nem
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sempre conseguindo identificar os aspectos mais institucionais envolvidos no processo,
caracterizando uma leitura predominantemente individualista do fenémeno.
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CAPITULO 9

Educacéo integral como novo modelo pedagdgico: perspectivas e
anseios para aimplantacdo nas escolas publicas de Macapa

Janina Brito Carvalho'®
Maria Nazaré do Nascimento Guimaraes®®

Introducéo

As escolas publicas brasileiras apresentam muitas dificuldades para desenvolverem o
processo de ensino e garantir uma educacdo de qualidade torna-se dificil. O contexto
educacional no Brasil em geral apresenta problemas comuns, que nao divergem uns dos
outros, independentemente de sua localizacdo geografica. S8o problemas estruturais,
administrativos, corpo docente desmotivado com baixos salérios, auséncia de profissionais
especializados, dentre outros que refletem diretamente na eficacia do ensino publico.

Outro importante aspecto que ndo podemos deixar de vislumbrar é a auséncia de
politicas publicas que garantam o acesso, a permanéncia e a conclusdo do ensino para
milhares de criancas e adolescentes. Nesse sentido, percebe-se a necessidade de propor uma
temaética a fim de redefinir o fazer educacional, por meio do tempo, dos espagos, metodologias
e procedimentos educativos diferenciados, por meio de uma Educacédo Integral, que atenda o
desenvolvimento das habilidades e competéncias dos alunos de forma global.

Sendo assim, o referido trabalho faz uma contextualizacdo histérica da Educacéo
Integral no Brasil, pautada nos pensamentos de Anisio Teixeira, Darcy Ribeiro dentre outros
tedricos, com o objetivo de mostrar o redimensionamento que a educacdo vem sofrendo ao
longo dos anos. Com isso, busca-se evidenciar as iniciativas do Governo Federal para a
implantacdo da Educacdo Integral nas escolas publicas brasileiras através do Programa Mais
Educacdo® criado em 2007 pela portaria interministerial n. 17.

No municipio de Macapa as escolas publicas que desenvolvem Educacéo Integral séo
apenas as que foram contempladas pelo Programa Mais Educacéo. Entretanto, no Estado do
Amapa so existem duas escolas que possui a nomenclatura integral, as quais estdo situadas na

zona rural do municipio de Macapa, sendo que as mesmas sao integrantes da rede estadual de

18 Mestre em Educacéo pela Universidade Federal do Amapa. E-mail: naina.bc@hotmail.com
1% Doutora em Educacéo pela Universidade Federal de Sdo Carlos. Professora da Universidade Federal doAmapa. E-
mail: nazagui@unifap.br
200 Programa Mais Educacao foi criado em 2007 pela Portarial7/2007 do Ministério da Educagcdo — MEC, como
objetivo de promover educagdo em tempo integral para escolas publicas do Ensino Fundamental com baixo indice de
Desenvolvimento da Educacdo Basica - IDEB e que atendesse 0s critérios de alunos com distorcéo idade/série e
vulnerabilidade social

111


mailto:naina.bc@hotmail.com
mailto:nazagui@unifap.br

Educacéo integral como novo modelo pedagdgico: perspectivas e anseios para a implantagéo nas escolas publicas de Macapa

ensino. A unidade escolar que serd mencionada neste trabalho como locus é a Escola Estadual
de Tempo Integral Padre Jodo Piamarta, porém a mesma passa por processo de implantacédo
da modalidade e, desde 2015 ndo conta com o Programa Mais Educacdo, desenvolvendo
apenas as atividades regulares do curriculo comum do Ensino Fundamental | e 11.

Para a elaboracdo deste artigo, foi realizada uma pesquisa bibliografica em livros e
artigos cientificos, a fim de respaldar teoricamente o estudo. Os participantes da pesquisa
foram os educadores e dois coordenadores que atuam no Ensino Fundamental I. Assim sendo,
utilizou-se o Termo de Consentimento como instrumento para que pudesse ser analisado 0s
dados qualitativos e compartilhado o relato de experiéncias dos profissionais, por meio de
momentos de observacao na rotina escolar.

Nesse sentido, Piana (2009, p. 168) reafirma que: “A abordagem qualitativa parte do
fundamento de que h& uma relacdo dindmica entre o mundo real e o sujeito, uma
interdependéncia viva entre o sujeito e o objeto, um vinculo entre 0 mundo objetivo e a
subjetividade do sujeito”.

Contudo, a andlise dos dados revelou que a Educacéo Integral na Escola Jodo Piamarta
apresenta muitas dificuldades para sua implantagdo, que vao desde a falta de infraestrutura
adequada até a auséncia de formac&o continuada aos educadores que ali trabalham.

Conforme o exposto sentiu-se a necessidade de trabalhar a temética: A Educacdo
integral como novo modelo pedago6gico: perspectivas e anseios para a implantacdo nas
escolas publicas de Macapa, adotando os seguintes questionamentos: Quais as politicas
publicas que asseguram a efetivacdo da Educacdo Integral nas escolas publicas de Macapa?
Como a Educacéo Integral vem se desenvolvendo nas escolas publicas de Macapa? De que
maneira a Educacdo Integral na Escola Estadual de Tempo Integral Padre Jodo Piamarta vem
sendo trabalhada?

A pesquisa teve como objetivo geral analisar as dificuldades, as perspectivas e anseios
que as escolas publicas passam para desenvolverem as atividades em tempo integral, e como
objetivos especificos: analisar qual a concepcdo de Educagdo Integral que os docentes da
Escola Estadual de Tempo Integral Padre Jodo Piamarta possuem e avaliar como ocorreu 0
desenvolvimento do Programa Mais Educacdo na Escola Estadual de Tempo Integral Padre
Jodo Piamarta.

Apresenta-se como secOes deste estudo: A Educacdo Integral e sua contextualizagdo
histdrica no Brasil; Democratizagdo do tempo e dos espacos nas escolas de ensino integral; O
Programa Mais Educacéo: politica de Educacéo Integral nas escolas publicas de Macapéa e, O
novo Mais Educacéo: proposta de resgate para a implantacdo da Educacéo Integral. Por fim, a
secdo das Consideragdes Finais traz uma abordagem geral deste estudo e proposi¢Oes que

112



Educagdo em pauta: Coletanea de artigos de simpésios internacionais de educagao no Municipio de Santana- AP

podem vir a ser significativas para pesquisas futuras.

Educacdo integral e sua contextualizacao historica no Brasil

A educacdo no Brasil surgiu com a chegada dos Jesuitas no periodo Colonial, nessa
época, a instrucdo era dada aos colonos - os indios, com o objetivo de dominacao cultural, ou
seja, da perpetuacdo social por parte dos portugueses. A dominagdo portuguesa, permitiu a
perpetuacdo dos valores culturais europeus sobre os indigenas, que por sua vez, foram
perdendo seus costumes no decorrer dos anos.

Com o passar dos tempos, a educacdo foi sofrendo transformacoes significativas ao
longo da historia, e no final do século XIX pode-se vislumbrar ideias liberais, a busca pela
modernizacdo, a luta contra a hegemonia do modelo agrario — exportador em direcdo ao
processo de industrializacdo. Nesse sentido, a sociedade necessitava de um novo homem, um
ser pensante e ativo, cabendo a educacédo a responsabilidade de tal formacdo. O debate sobre
educacdo por sua vez, voltou a tona, trazendo ideias novas, a fim de suprir as necessidades da
época.

Nos primeiros anos do século XX, a renova¢do do ensino ocorreu com o surgimento
da Escola Nova. Movimento esse que surgiu a partir das transformacGes econémicas,
politicas, sociais e com o crescente processo de urbanizacdo e ampliacdo da cultura cafeeira,
ocorrendo o desenvolvimento industrial e econdmico no Brasil. Assim sendo, a extenséo do
ideario liberal no Pais deu proporcao ao pensamento escola na vista, onde acreditava-se que a
educacdo era fator primordial para efetivar uma sociedade democratica, respeitando o
exercicio da cidadania, integrando o individuo atuante e democréatico no contexto social.

A importancia dessa pratica educativa exercida aos educandos no contexto escolar
estava evidente na formulagéo da escola por meio de uma pedagogia de acdo. De acordo com
Cavalieri (1996, p. 86), “a vertente pragmatista da pedagogia ativa e nela a concepgao de
educacdo como reconstrucdo da experiéncia representada no pensamento de Dewey e
conhecida no Brasil com a denominagéo de Escola Nova.”

Com o pensamento escola novista, surgiu também um olhar para o desenvolvimento
dos individuos de modo global, ou seja, de maneira integral. Surgem entdo 0s primeiros
indicios da Educacdo Integral a partir do inicio do século XX, com agdes de cunho intelectual
e filosofico de educadores, em especial de Anisio Teixeira.

Nesse periodo estas propostas para a implementagdo desse novo modelo de ensino
apresentavam diversidade de ideias, muitas vezes sendo contraditérias. Assim, evidencia-se
que as concepcgdes de Educacdo Integral refletem como proposicdes politico-filosoficas o

saber conservador, socialista e liberalista do inicio do século XX. “Dessa forma, a escola
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novismo teria um sentido histérico conservador, pois adequaria a escola ao papel de diluir
conflitos” (Cavaliere, 2002a, p. 249).

Este pensamento - conservador - teve como destaque no Movimento Integralista
Brasileiro. O objetivo do movimento era formar o homem na sua integralidade, envolvendo os
aspectos fisicos, espiritual, intelectual e civico. A esta concepgdo, recaia a tese de que “na
espiritualidade no nacionalismo fisico, na disciplina, ou seja, em fundamentos politicos
conservadores” (Coelho, 2004, p. 7).

A concepcdo de Educacgdo Integral sofreu influéncias de tedricos socialistas, tendo
como destaque o Anarquismo. Na visdo anarquista, 0 Estado burgués deveria promover uma
reforma educacional, que garantisse ao proletariado direitos igualitarios no sistema
educacional burgués, ou que propusesse beneficios em seus métodos de trabalho. O
argumento seria de que o proletariado deveria conquistar sua prépria liberdade, favorecendo
assim sua emancipacdo. Desse modo, Gallo (2002, p. 14) ressalta que “a proposta anarquista
se desenvolveu em torno da ideia de que os trabalhadores deveriam criar suas proprias
escolas, bem diferentes daquelas estatais ou religiosas.”

A educacdo na concepcao anarquista também é denominada de educacdo libertaria, ou
pedagogia libertéria, pois para os anarquistas a liberdade é o principio basico para a vivéncia
social. Entretanto, o conceito de liberdade defendido pelos anarquistas contrapde o paradoxo
do liberalismo, isso porque na sociedade capitalista 0 homem néo podera ser livre, uma vez
que a exploragéo, a desigualdade, as divisdes de classes permeiam para que outra parcela da
sociedade alcance ascenséo (Gallo, 2002. p. 14).

A educacdo liberal terceira concep¢do mencionada acima, foi ressaltada a partir das
ideias educacionais de pensadores por meio do Manifesto dos Pioneiros da Escola Nova em
1932. Este movimento trouxe inovagdo para o cenario educacional da época com ideias em
prol da luta por uma escola publica e de qualidade para todos no Brasil.

Anisio Teixeira foi o defensor das bases filosoficas e politicas da renovacédo escolar da
época. Lutador de pér uma educacdo que ultrapassasse os limites dos espagos escolares e
acreditava na implantacdo de um sistema de ensino publico que oferecesse uma educacao
global, ou seja, que atingisse o desenvolvimento das criangas nas diversas habilidades e
competéncias de seu cognitivo.

Nesse sentido, o texto Educacdo Integral: texto referéncia para o debate nacional do
Ministério da Educacdo (Brasil/MEC, 2009, p. 16), ressalta que a educagdo de acordo com a

proposta de Anisio Teixeira:

[oportunize] as criangas um programa completo de leitura, aritmética e escrita,
ciéncias fisicas e sociais, e nas artes industriais, desenho, musica, danca, e educagao
fisica, salde e alimento as criangas, visto ndo ser possivel educa-la no grau de
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desnutricdo e abandono em que vivia.

O educador ressalta em seus ideais que a educacdo deve ser pautada em uma
perspectiva inovadora, que busca autonomia do professor e do aluno, onde se extinguiria uma
aprendizagem isolada, atrelada a um processo integral que liga constitutivamente aluno,
professor, experiéncia e conhecimento (Chave, 2002, p. 49).

Através desta concepcdo, Anisio Teixeira fundou o Centro Educacional Carneiro
Ribeiro, implantado em Salvador/BA nos anos 50, onde as atividades escolares eram
trabalhadas nas denominadas Escolas Classes e no contra turno, outras atividades eram
executadas no espaco denominado por ele como Escolas Parques. Em 1960, esse modelo
educacional implantado por Anisio Teixeira foi expandido para outros centros pela fundacéao
da cidade de Brasilia.

A esse respeito, Guimardes (2013, pp. 203-204) ressalta que: “Anisio Teixeira
acreditava que uma escola que funcionasse em tempo integral e com a educacédo voltada para
a formacdo completa com atividades diversificadas e um minimo de infraestrutura garantiria
aos alunos uma educacao de qualidade”.

Com isso, o educador foi convocado pelo presidente Juscelino Kubitschek para
coordenar a comissao responsabilizada pela criacdo do Plano Humano de Brasilia, juntamente
com Darcy Ribeiro e outros pensadores educacionais da época. Essa comissdo tinha como
objetivo estruturar o sistema educacional da capital, a fim de que este se tornasse modelo para
todo o territdrio brasileiro, servindo de ponto de partida para a criacdo da Universidade de
Brasilia e o Plano Nacional para a Educacdo Bésica. Esse planejamento possuia aspectos
relacionados com o plano de Educacdo Integral implantado em Salvador por Anisio Teixeira,
entretanto suas particularidades eram mais evoluidas.

Outra politica publica de educagdo que teve destaque no Pais foi a criacdo dos Centros
Integrados de Educagdo Publica (CIEP), nos anos 80. Eles integraram com suas praticas, a
implantacdo da Educacdo Integral no Brasil de maneira polémica. Isso se deu por meio da
inovadora forma de se aplicar a educacao, de modo integral e em horéario integral. Implantada
por Darcy Ribeiro, no Rio de Janeiro no governo de Leonel Brizola, foram construidos mais
de quinhentos centros educacionais de acordo com esta perspectiva. A experiéncia dos centros
despertou varios estudos sobre a implantacdo dessa modalidade de ensino, pontuando seus
aspectos positivos e suas fragilidades?..

De acordo com o Ministério da Educacdo, conforme o texto Educacgdo Integral: texto

2l Segundo Castro e Faria (2002, pp. 85-89) dentre os aspectos positivos dos CIEP, pode se pontuar a proposta
multidisciplinar e o horario ampliado torna-se importantes aliados para que os alunos tenham acesso as diversas
tecnologias contribuindo assim para seu desenvolvimento. Ja sobre as fragilidades, destacam-se as estruturais do
programa, o FUNDEF como um dos elementos que se contrapdem a escola publica de horario integral, funcionando

como fator inibidor de investimentos nessa linha.
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referéncia para o debate nacional: Essas experiéncias e concepcbes permitem afirmar que a
Educagao Integral se caracteriza por uma formagdo “mais completa possivel” para o ser
humano, embora ndo haja consenso sobre o que se convenciona chamar de “formagao

completa” e, muito menos, sobre quais pressupostos e metodologias se constituiram

(Brasil/MEC, 2009, p. 16).

Assim sendo, a Educacdo Integral nesse viés tenta que garantir uma educacdo de
qualidade e acessivel a todos, estabelecida pela Constituicdo Federal de 1988, portanto, “[...]
uma escola republicana, laica, obrigatéria, gratuita e integral” (Lacerda, 2012, p. 17). Além da
Constituicdo Federal/1988, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN), Lei
n. 9.394/96 também assegura em seu Art. 1:

Que a educacéo seja um direito global, onde o ser humano se desenvolva com a
interacdo da familia, para o trabalho, nas instituicbes de ensino, por meio dos
movimentos sociais e através das manifestagdes culturais do contexto social do qual
faca parte (Brasil, 1996).
Ainda sobre a legislacdo brasileira que assegura a implantacdo do ensino integral nas
escolas publicas, ndo podemos deixar de mencionar o Plano Nacional de Educagdo (PNE)

2001/2010 (Lei n. 10.172/01), que em suas metas n. 21 e 22 refere-se:

21. Ampliar, progressivamente a jornada escolar visando expandir a escola de tempo
integral, que abranja um periodo de pelo menos sete horas diarias, com previsdo de
professores e funcionarios em nimero suficiente. 22. Prover, nas escolas de tempo
integral, preferencialmente para as criancas das familias de menor renda, no minimo
duas refeicOes, apoio as tarefas escolares, a pratica de esportes e atividades artisticas,
nos moldes do Programa de Renda Minima Associado a Acbes Socioeducativas
(Brasil, 2001).

Com o término da vigéncia do PNE 2001-2010, muitas metas infelizmente ndo foram
cumpridas pelos entes federados. Nesse sentido, houve a necessidade de reformular a proposta
de um novo plano de ensino com metas mais completas e objetivas a fim de garantir uma
educacgéo de qualidade a sociedade brasileira. O Plano Nacional de Educacdo correspondente
ao decénio 2014-2024 (Lei n. 13.005 de 25 de junho de 2014) prioriza - assim como 0 anterior
—a universalizacdo do ensino basico, gratuito e de qualidade.

Entretanto, sobre a Educacdo Integral a meta 6 do referido PNE (20142024),

estabelece que se deve:

6: oferecer educacdo em tempo integral em, no minimo, 50% (cinquenta por cento)
das escolas publicas, de forma a atender, pelo menos, 25% (vinte e cinco por cento)
dos (as) alunos(as) da educacéo basica (Brasil, 2014).

Sobre a implantacdo do ensino integral por meio das legislacOes citadas anteriormente,

0 Ministério da Educagdo cria o Programa Mais Educacdo em 2007, através da Portaria
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Interministerial n. 17, a fim de promover essa modalidade de ensino nas escolas publicas
brasileiras. Entretanto, o programa possuia algumas peculiaridades a serem seguidas,
restringindo assim 0 nimero de escolas contempladas. Sobre o programa, suas peculiaridades
e deficiéncias, serdo abordadas em uma secdo deste artigo posteriormente.

Portanto, percebe-se que através dessa trajetoria, a Educacdo Integral inspirada nos
ideais de Anisio Teixeira, Darcy Ribeiro e até mesmo da Pedagogia Autdnoma de Paulo
Freira visa manter o ensino estendido o dia inteiro, se concretiza em 2007 com a implantacédo
do Programa Mais Educacdo criado pelo Ministério da Educacdo, onde se cria estratégias e
métodos que subsidiam as escolas a atenderem a ampliacdo da jornada de trabalho escolar.

Democratizacéo do tempo e dos espacos nas escolas de ensino integral

A nomenclatura “integral” ndo se refere apenas a extensdo do turno ou tdo pouco ao
horario em sala de aula, como muitas pessoas pensam. Porém, a nomenclatura define-se
integral por ser o modelo de ensino defendido por Anisio Teixeira e Darcy Ribeiro como ja
dizemos, trata-se do processo de ensino e aprendizagem capaz de integrar todas as habilidades
e competéncias do aluno de maneira interativa e integradora.

Assim, os espacos escolares ndo sdo os Unicos lugares para se promover a educacao de
forma integral. Os lugares externos aos muros das escolas como pracas, parques, bosques e
entre outros, podem se tornar espacos importantes para o desenvolvimento do processo de
ensino aprendizagem. “Trata-se tempos e espacos escolares reconhecidos, gracas a vivéncia
de novas oportunidades de aprendizagens” (Moll, 2009, p. 18).

A esse respeito, remete-se também a reflexdo de Torres (apud Brasil/MEC, 2009, p.
36), de acordo com o texto Educacdo Integral: texto referéncia para o debate nacional do

Ministério da Educacao, afirma que:

[...] em uma comunidade de aprendizagem todos os espacos sdo educadores — toda a
comunidade e a cidade com seus museus, igrejas, monumentos, locais como ruas e
pracas, lojas e diferentes locacBes — cabendo a escola articular projetos comuns para
sua utilizacdo e funcdo, considerando, espagos, tempos, sujeitos objetos do
conhecimento.

Para tanto, € necessario que se tenha uma atencdo para o tempo e a democratizacéo
dos espagos, uma vez que, uma alteracdo no tempo (carga horaria) e espaco (lugares onde esse
tempo sera estendido) é significativa para a boa qualidade do ensino. No documento
referéncia elaborado pelo Ministério da Educacdo, a ampliagdo dos espacos e a jornada
escolar se faz necessario, uma vez que, “a educacio integral exige mais do que compromissos:

impbem também e principalmente o projeto pedagogico, formacdo de seus agentes,

infraestrutura e meios para sua implementagao.” (Brasil/MEC, 2009, p. 5).

O aumento da jornada escolar requer planejamento e organizacdo, sendo estes
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estabelecidos em um projeto politico pedagdgico elaborado pela escola, assegurado pela
legislacdo e o sistema educacional de ensino no qual a escola de tempo integral faca parte.

De acordo com o Art. 34 da LDBEN/ 96, refere que:

A jornada escolar no ensino fundamental incluira pelo menos quatro horas de trabalho efetivo
em sala de aula, sendo progressivamente ampliado o periodo de permanéncia na escola. § 1°
S&o ressalvados os casos do ensino noturno e das formas alternativas de organizacao
autorizadas nesta Lei. 8 2° O ensino fundamental sera ministrado progressivamente em tempo
integral, a critério dos sistemas de ensino (Brasil/MEC, 1996)

Vale ressaltar que, o projeto de extensdo da jornada escolar deve atender os direitos e
deveres dos alunos, mais também, ndo podemos deixar de vislumbrar o direito e dever do
educador, haja vista que a reformulacdo do ensino regular para o integral requer um olhar
cauteloso. E necessario levar em contas os diversos aspectos que merecem relevancia para o
processo de ensino, tais como: espacos, tempo, profissionais especializados, recursos

financeiros, dentre outros.

Programa Mais Educacéo: Politica de educacéo integral nas Escolas Publicas de
Macapé

Em se tratando de Brasil, a Educacdo Integral nas escolas publicas possui uma
trajetoria de lutas intensas ao longo de anos e em muitas capitais, ndo € uma realidade distante
de se concretizar. Entretanto, muitas dessas escolas conseguiram estender sua jornada escolar
através do Programa Mais Educacdo, sendo este, um projeto criado pelo Ministério da
Educacdo em 2007, mediante a Portaria Interministerial n. 17/2007, a fim de garantir a
Educacdo Integral e a melhoria na qualidade de ensino nas escolas publicas brasileiras que
apresentam um baixo Indice de Desenvolvimento da Educagio Basica (IDEB).

O programa busca criar subsidios para desenvolver nos alunos suas atividades e
competéncias de maneira global. Sdo propostas oficinas pedagdgicas por meio das tematicas:
educacdo ambiental; esporte/lazer; direitos humanos em educacdo: cultura e artes; cultura
digital; promocdo da saude; comunicacdo e uso das midias; investigacdo no campo das
ciéncias da natureza e educacao econémica.

A esse respeito, Moll (2012, p. 133) ressalta que:

A identidade do Programa Mais Educacéo é a sua preocupacdo em ampliar a jornada
escolar modificando a rotina da escola [...]. Esse aspecto refere-se ao esforco para
contribuir no redimensionamento da organizacao seriada e rigida dos tempos da vida
da escola, contribuicdo esta reconhecida nos conceitos de ciclos de formagdo que
redimensionam os tempos de aprendizagem e de cidade educadora, territorio
educativo, comunidade de aprendizagem que pautam novas articulacfes entre 0s
saberes escolares, seus agentes (professores e estudantes) e suas possiveis fontes.
Esses ltimos articulam as relagdes entre cidade, comunidade, escola e os diferentes
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agentes educativos, de modo que a propria cidade se constitua como espaco de
formacdo humana.

Para o desenvolvimento das atividades o Governo Federal disponibiliza recursos
financeiros através do Programa Dinheiro Direto na Escola?? (PDDE) interativo- para as
escolas contempladas pelo Mais Educacdo, a fim de fazer o ressarcimento dos monitores,
compra de materiais de consumo (didaticos e pedagodgicos) e de apoio as atividades
executadas pelo programa. Também, sdo disponibilizados recursos para que as escolas possam
fazer a aquisicdo de material permanente (computadores, central de ar, mesas, cadeiras e entre
outros), a fim de proporcionar um melhor desempenho e suporte nas atividades educativas.

No municipio de Macapa até o ano de 2016 as escolas publicas que desenvolvem
educacdo na modalidade integral foram apenas as escolas contempladas com o Programa Mais
Educacdo, uma vez que, o sistema de ensino municipal e estadual ndo possuem recursos
financeiros e bases norteadoras para implantar o ensino integral de maneira independente dos
recursos federais. Entretanto, mesmo com intmeras dificuldades de gestdo administrativa,
estruturas escolares inadequadas para a modalidade de ensino o Estado pretende implantar o
ensino integral em nove escolas de nivel médio no ano de 2017. Porém, o sistema estadual de
ensino possui duas escolas de Ensino Fundamental - localizadas na zona rural - cujo sua
nomenclatura é de tempo integral, porém, sua funcionalidade atualmente é de ensino regular,
devido a dificuldades estruturais, pedagdgicas e principalmente financeiras.

Para fazer esta analise, foi realizada momentos de observacdes na rotina escolar de
uma das escolas do Ensino Fundamental mencionadas e através de relato de experiéncia de
educadores da escola, buscou-se desenvolver uma pesquisa bibliografica em livros e artigos, a
fim de embasar teoricamente este estudo. A instituicdo de ensino escolhida é a Escola
Estadual de Tempo Integral Pe. Jodo Piamarta, situada no Distrito do Coragdo, zona rural do
municipio de Macap4, tendo como filosofia o carater socioeducativo, pois é alugada para o
Governo do Estado do Amapa, com a finalidade educacional. A Escola Agricola Padre Jodo
Piamarta — que € a instituicdo locadora — desenvolve atividades de abriga mento de meninos
que apresentem risco de vulnerabilidade social e filhos de familias de baixa renda. A
instituicdo também desenvolve atividades agricolas, como: floricultura e horticultura, porém
ja desenvolveu atividades de avicultura, piscicultura, suinocultura e apicultura em carater de
subsisténcia e consumo dos alunos.

A mesma foi contemplada pelo Programa Mais Educacdo em 2013 perdurando até o

final de 2014, tendo como objetivo de desenvolver as atividades em tempo integral, uma vez

que a modalidade ndo funcionava na préatica anteriormente a contemplacdo do programa. A

220 Programa Dinheiro Direto na Escola (PDDE) destina recursos federais diretamente nas escolas, com o
objetivo de custear merenda, materiais de manutencao (limpeza) e de consumo diario.
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escola executava pelo programa cinco oficinas pedagdgicas: canteiros sustentaveis, masica,
reciclagem, esporte/lazer e apoio educacional (reforco escolar), sendo trabalhadas no contra
turno dos alunos. A rotina escolar acontecia diariamente com a carga horéria de 7hs,
utilizando os espacos internos da instituicdo, porém a localizacdo da escola dificultava o
conhecimento e a prética de exploragdo dos espacos externos e em outros ambientes, como
pracas, parques, bosques, haja vista que a mesma é de dificil acesso.

Outros fatores que merecem serem ressaltados e que dificultam a implantacdo da
Educacédo Integral independente do programa na instituicdo séo a falta de uma infraestrutura
adaptada aos padrBes do ensino integral. A mesma nao possui areas de descanso apropriadas,
0s banheiros sdo adaptados com chuveiros, porém o quantitativo é ineficiente para o0 nimero
de alunos que a escola possui. Em relacdo a alimentacdo, a escola dispde de muitos parceiros
que fazem a doacdo de alimentos, pois existe muitos atrasos no repasse dos recursos
financeiros do Governo.

No final de 2014, o Programa Mais Educacgéo foi extinto da escola, isso pois deu-se
néo por falta de desempenho das atividades, ou tdo pouco por falhas nas prestacdes de contas
dos recursos recebidos, mas sim pelo cancelamento da Secretaria de Educacdo do Estado do
Amapa. Isso infelizmente ocorreu na transicdo do governador Camilo Capiberibe para o
governo do atual gestor Waldez Goés, comprometendo a execucdo de uma politica publica,
passando a ser uma politica de Governo.

Nos anos de 2015 e 2016 a escola continuou a desenvolver suas atividades de acordo
com o ensino regular, tendo sinalizado o ensino integral somente em sua nomenclatura. Para o
ano de 2017, tem-se a promessa de a escola ser contemplada novamente com o programa,
entretanto, com o “Novo Mais Educagdo,” desse modo desenvolverd atividades em jornada
ampliada seguindo os critérios estabelecidos pelo programa.

Diante dos relatos expressos pelos educadores da escola observada, percebe-se que a
instituicdo e seus diferentes colaboradores véo se posicionando e construindo a Educacéo
Integral com muitos obstaculos. Nesse sentido, é relevante que se tenha uma articulagéo
concisa entre a ampliacdo da jornada de trabalho, em um curriculo integrado e integrador,
contando com o apoio de instituicdes governamentais e ndo governamentais e o terceiro setor
na execugdo de uma politica de Educacdo Integral (Zucchetti apud Moll, 2012).

Outro fator importante que ndo se pode deixar de mencionar é a qualidade da
formacdo docente, que por sua vez, necessita ocorrer paralela a esse processo. Em se tratando
da escola analisada, ndo houve nenhuma formacao especifica aos professores e nem para 0s
coordenadores pedagogicos para lidar com o ensino integral. Muitos deles por sua vez,
relataram a dificuldades de preencher a jornada ampliada com atividades que pudessem
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despertar o interesse e a atencdo dos alunos, assim como de desenvolverem oficinas
pedagdgicas para qual ndo eram habilitados.

Sendo assim, Cavaliere (2002, p. 102) pontua que:

Atualmente, a maior dificuldade que observamos nessas escolas para a organizagdo
da rotina das criangcas em tempo integral é a caréncia de profissionais, praticamente
reduzidos a um professor por turma e a poucos professores de educacdo fisica. Com
iss0, muitas escolas renderam-se a uma rotina pouco interessante, deixando a crianga
quase o dia inteiro em sala de aula com um mesmo professor, a execugdo de uma ou
duas aulas semanais de educacao fisica.

Percebe-se que esse educador deve estar em formacéo continua, buscar conhecimentos
atualizados por meio de cursos, incluir horéarios de planejamento e acompanhamento
pedagogicos, de avaliacdo e de organizacdo da vivéncia educativa, a fim de garantir um bom
processo de ensino aprendizagem. Entretanto, discordamos de uma proposta integral onde se
explore o trabalhador docente, que ndo dé condi¢cdes minimas para o exercicio de sua pratica

de maneira salubre e de qualidade.

O Novo Mais Educacéo: proposta de resgate para a implantacdo da Educacéo Integral

nas escolas publicas de Macapa

Como ja mencionado a implantacdo do ensino integral nas escolas pablicas ¢ uma das
metas do Plano Nacional de Educacdo que precisa ser cumprido. Nesse sentido, surge atraves
da Portaria n. 1.144, de 10 de outubro de 2016 uma nova proposta para 0 Programa Mais
Educagdo, denominado de “Novo Mais Educacdo,” que a nosso ver ndo pontua inovagdes se
comparado ao programa langado em 2007.

O Novo Mais Educacdo (BRASIL/MEC, 2016, p. 3), visa:

[..] ampliacdo da jornada escolar de criancas e adolescentes mediante a
contemplagdo da carga horaria de cinco ou quinze horas semanais no turno e
contraturno escolar que devera ser implementado por meio da realizagcdo de
acompanhamento pedagdgico em lingua portuguesa e mateméatica e do
desenvolvimento de atividades no campo das artes, cultura, esporte e lazer.

O novo modelo do programa estabelece também a integracdo com a politica
educacional da rede de ensino e as atividades estabelecidas no Projeto Pedagdgico das escolas
contempladas. Assim como, a prioridade ao atendimento para os alunos e escolas que
apresentem vulnerabilidade social, alunos com defasagem idade/série, dificuldades de
aprendizagem e baixo indice no IDEB. Estes aspectos ndo se diferenciam do antigo programa,
que também levava em consideracdo 0os mesmos para a contemplacdo da Mais Educacao.

Sobre a jornada ampliada do Novo Mais Educacéo, serdo estabelecidas a carga horaria

minima de 85 (cinco) horas semanais ou de 15 (quinze) horas semanais, sendo estabelecidas
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pela Unidade Executora de acordo com o Plano de Atendimento da Escola, disponibilizado na
plataforma do PDDE Interativo. Assim como devera estar especifico a carga horaria das
atividades complementares e de Atendimento Pedagdgico (Portugués e Matematica).

Desse modo, Guimardes (2013, p. 209) evidencia que: “[...] a politica publica de
educacéo integral em jornada ampliada pode ser uma possibilidade para esta melhoria, pois,
ela promove a integridade do educando, proporcionando o desenvolvimento das suas
multiplas competéncias ¢ habilidades”.

Contudo, pensar e agir uma escola que assegure 0 acesso, a permanéncia e a concluséo
do ensino ndo é uma tarefa facil, quando se fala em ensino integral, as dificuldades sé
aumentam. Entretanto é necessario que se estabeleca esse novo modelo de ensino nas escolas
publicas que ndo seja s6 pelo Programa Novo Mais educacdo, mas também que seja uma
politica publica de Estado, a fim de garantir uma educacéo de qualidade e ampla, ndo s6 em

seu aspecto de tempo, mas também de desenvolvimento humano.

Considerac0es finais

Com a elaboracdo do presente estudo, percebe-se que a Educacdo Integral vem se
consolidando gradativamente no cenario educacional brasileiro, bem como, nas escolas
publicas de Macapéa por meio do Programa Mais Educacdo. Entretanto, as dificuldades e
entraves para o desenvolvimento das atividades propostas pelo projeto pedagdgico do
programa, nao permite que os educadores desanimem, e tdo pouco, deixem de ter perspectivas
de que a Educacéo Integral seja um modelo inovador para as escolas, independentemente do
programa.

A proposta da Educacdo Integral vai além da ampliacdo da jornada escolar, da carga
horéria e da expansdo dos espacos educativos. Busca-se consolidagdo com parceiros, a
utilizacdo de espagos externos aos muros escolares, assim como o principal objetivo que é o
desenvolvimento de um processo de ensino — aprendizagem de qualidade para os alunos.

A Escola Estadual de Tempo Integral Padre Jodo Piamarta, como se pode perceber, €
uma instituicdo de ensino integral s6 de nome e que apresenta muitas dificuldades que véo
desde seu processo de regularizacdo a falta de materiais de consumo: papel, lapis, material de
limpeza e entre outros, apesar de ser cadastrada para receber recursos federais, entretanto
existe atraso nos repasses. Contudo, a escola desenvolve atualmente duas oficinas

pedagdgicas (Oficina de Reciclagem e Oficina de Leitura) para o primeiro segmento do
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Ensino Fundamental, contando com recursos escassos e doacBGes das proprias docentes
responsaveis pelos projetos.

Portanto, para que a Educacdo Integral seja implantada de maneira coerente e concisa
de acordo com os ideais de seus percursores, necessita ter politicas publicas que garantam
uma educacdo de qualidade, formacdo continuada para os educadores, construcdo de escolas
com a infraestrutura adequada para a modalidade de ensino, alimentag&o, profissionais
habilitados: pedagogos, psicopedagogos, psicologos, nutricionistas, professores de
atendimento ao ensino especial, entre outros profissionais que favorecam a eficacia do
processo educativo. Sendo assim, essa educacdo deve despertar nos alunos o interesse e
perspectivas de uma vida melhor, a fim de formar cidaddos criticos e capazes de contribuir
com a sociedade e comunidade que estejam inseridos.

De acordo com os objetivos acredita-se que a pesquisa foi de suma importancia, uma

vez que, a analise realizada mostrou que muitas séo as dificuldades que as escolas publicas
enfrentam para implantar a modalidade de ensino integral, haja vista que, as politicas publicas
ndo sdo especificas para tal modalidade. Basta também saber que para as escolas estaduais de
Ensino Fundamental de Macapa e em especial para a Escola Estadual de Tempo Integral
Padre Jodo Piamarta, a modalidade integral s6 se fez presente através do Programa Mais
Educacéo.
Entretanto, existe a proposta de implantacdo do ensino integral em 9 (nove) escolas da rede
estadual de nivel médio no ano de 2017. A Secretaria de Educacdo do Estado selecionou 6
(seis) escolas da cidade de Macapa e 3 (trés) escolas do municipio de Santana para serem
beneficiadas com esse novo modelo de ensino. Foi realizado no més de janeiro, processo
seletivo para servidores que irdo compor o quadro de profissionais das escolas de tempo
integral, porém a aceitagdo da comunidade escolar e dos docentes méo foi boa, haja vista que
0 processo foi arbitrario, ndo correndo de acordo com os principios da gestdo democratica.

Apols essa eloquéncia acredita-se que seria necessario que sejam tomadas como
relevancia para futuros estudos, os seguintes aspectos de acordo com a Educagdo Integral: a
organizacdo é construcdo de um curriculo, bem como de um projeto politico pedagogico de
escola de tempo integral; a gestdo democratizada para a escola de tempo integral de acordo
com as politicas publicas; assim como a formagéo inicial e continuada para os educadores na

perspectiva da escola de tempo integral.
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CAPITULO 10

Situacdo da insercéo no mercado de trabalho dos egressos dos
cursos técnicos dosCentros de Educacao Profissional do
Municipio de Santana-Amapéa/Brasil

Maria de Fatima Soares Ferreira?®

Introducéo

O tema da investigacdo cientifica focaliza Situacdo da Insercdo dos egressos dos
cursos técnicos inseridos no mercado de trabalho. A mesma foi protagonizada por egressos
que estudaram nos Centros de Educacdo Profissional do Municipio de Santana, Estado do
Amapé- Brasil. A situagdo da inser¢do de egressos inseridos no mercado de trabalho é uma
tematica pertinente porque determinou a situacéo socio demogréfica dos egressos inseridos no
mercado de trabalho, descreveu a preparacdo profissional dos egressos inseridos no mercado
de trabalho, identificou as estratégias de insercdo dos egressos inseridos no mercado de
trabalho e descreveu a satisfacdo com o trabalho dos egressos inseridos no mercado de
trabalho dos referidos Centros. Esta pesquisa adquire relevancia pedagdgica porque vai
contribuir ao analisar a situacdo de insercdo dos egressos de cursos técnicos inseridos no
mercado de trabalho, determinar a situacdo socio demografica do egresso inserido no
mercado de trabalho, descrever a preparacédo profissional dos egressos inseridos no mercado
de trabalho, identificar as estratégias de insercdo dos egressos inseridos no mercado de
trabalho e descrever a satisfacdo com o trabalho dos egressos inseridos no mercado de
trabalho.

Para levar a investigacéo adiante e analisar a situagdo dos egressos dos cursos técnicos
dos centros profissionalizantes do municipio de Santana Estado do Amapa — Brasil inserido
no mercado de trabalho utilizou-se como procedimento geral a pesquisa de foco quantitativa,
em razdo de sua objetividade. Nesse marco adotou-se como Instrumento um questionario
fechado tricotdmico tipo teste de selegdo maltiplo de uma opgdo de resposta. Para coletar os
dados de campo conforme os propoésitos da pesquisa.

Ressalta-se, a estrutura e organizacdo baseou-se na determinacao do objeto; ilustracdo
de tema-problema com o referencial tedrico; explicitacdo do marco metodoldgico; anélise e

discussdo dos resultados; e, conclusao.

Situacao socio demografica

23 Doutora em Educagéo. Professora da Secretaria Municipal de Educacdo de Santana-AP. E-mail:
fatimasoares_ap@hotmail.com
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Procurou-se verificar a situacdo soécio demografica dos alunos egressos que
concluiram o curso técnico profissionalizante em: Edificacdes, Eletroeletronica e Pesca, no
periodo de 2014 a 2017, dos Centros de Ensino Profissionalizantes - Maria Salomé Gomes
Sares e 0 Centro de Pesca, do municipio de Santana/AP. O objetivo € de conhecer a situacdo
de insercdo desses alunos inseridos no mercado de trabalho apds a formagdo no ensino
técnico.

Segundo o censo de 2017 a populacdo do municipio de Santana é dell5. 471
habitantes e sua area € de 1.541.224 Km, isso tudo se faz necessario para fins de formulacao
de politicas publicas, para a populacdo, pois s6 se terd uma melhora na vida dos egressos e
das pessoas de modo geral quando se tiver politicas publicas que ajudem realmente a
populacdo que mais precisa.

Para a pesquisa académica, o Indicador Socio demogréafico pode servir como elo entre
modelos explicativos da Teoria Social e a evidéncia empirica dos fendmenos sociais

observados. Dessa forma, Jannuzzi afirma que:

Em uma perspectiva programatica, o Indicador Social € um instrumento operacional
para monitoramento da realidade social, para fins de formulacdo e reformulacéo de
politicas publicas. Taxas de analfabetismo, rendimento médio do trabalho, estado
civil taxas de desemprego, propor¢do de alunos matriculadas em escolas, nimeros
de egressos de cursos técnicos, neste sentido, indicadores sociais, ao traduzir em
cifras tangiveis e operacionais das varias dimensdes relevantes, especificas e
dindmicas da realidade social (2010, p. 74).

Ao considerar a realidade social dos egressos e da populagdo de modo geral do
municipio, assim como a relacdo a diferentes aspectos da realidade local e visando realizar
um diagndstico da populacdo e de trabalhadores de nivel técnicos, no municipio de Santana
de acordo com o Censo demografico de 2017. Ao utilizar os dados do Censo Demogréafico do
IBGE é necessario observar algumas questdes: como estado Civil, faixa etaria e renda.

Visto que, para verificar o perfil sécio demografico dos egressos dos cursos técnicos
dos centros de educacdo profissional do municipio de Santana considerou-se como fatores
principais: Estado civil, Estrutura familiar e localizacdo Geogréafica, pois esses aspectos
possibilitam saber se 0 egresso € solteiro ou casado, se sua familia é nuclear ou ndo, para que
se possa utilizar esses dados a fim de que se tenha uma melhoria na vida das pessoas. 1sso,
sem duvida, é o melhor caminho, principalmente no que se refere a inser¢do do egresso no

mercado de trabalho.

Preparacao profissional dos egressos dos cursos técnicos

Sem duavida o ensino profissionalizante através dos cursos técnicos tem contribuido

para aumentar o processo de preparacdo profissional dos egressos para o mercado de trabalho
126



Educagdo em pauta: Coletanea de artigos de simpésios internacionais de educagao no Municipio de Santana- AP

e gerar um diferencial em relagdo aos que ndo fizeram o curso técnico. Em relagdo ao

contexto da preparacao profissional, Santos afirma que:
Na atual sociedade os educadores devem estar preparados para mostrar aos alunos
que a aprendizagem ndo se encerra ao término de um curso técnico — e a busca
constante por novos conhecimentos, a sede de aprender sempre, sera parte essencial
do profissional que pretende se destacar em sua carreira, contribuir para a sociedade
e evoluir em compasso com a sociedade de hoje (2010, p. 3).

E possivel notar que o processo de preparacio para o mundo do trabalho de hoje
busca preparar profissionais de qualidade que busque um aperfeicoamento continuo da sua
formacdo e deve estar em constante atualizacdo, tanto na sua area de profissio como em
outras areas. Pois 0 mercado de trabalho exige pessoas habilitadas e com habilidades e
competéncias para contribuir com a sociedade. Por tanto, formar individuo capacitado e
preparado insere-se também no espaco educacional para aprender a lidar com tais exigéncias
profissionais que estdo em constante movimento.

A escola torna-se responsavel em repassar conhecimento sistematizado e especifico
para conceber méo-de obra especifica e qualificada para atender os anseios de uma sociedade
que busca trabalhadores para fortalecer as demandas. O cenario econémico do Brasil depende
de individuos capacitados e com uma étima formacéo para alavancar o crescimento do pais.

Neste sentido, teremos individuos que com uma aprendizagem significativa, a qual o
ensino técnico proporciona, de forma a unir-se teoria a pratica, tornando-se profissionais
altamente competentes a atuarem neste cenario competitivo que hoje o mercado de trabalho
exige tanto.

Para isto, se faz necessario proporcionar a formacdo académica do cidaddo com
qualidade e com certificacdo, onde 0 egresso possa se inserir no mercado de trabalho

condignamente. Maximiano afirma que:

A exigéncia do mercado de trabalho quanto a formacdo académica tornou-se cada
vez mais importante. A capacitacdo, habilitacdo, certificacdo e conhecimento sdo
objetivos comuns daqueles que pretendem se inserir no mercado de trabalho
condignamente com seus anseios e necessidades (2006, p. 329).

Portanto, ao se inseri no mercado de trabalho, o jovem egresso em alguma situacao
carece de formacdo especial para atuar, para desenvolver com qualidade seu labor. A
formacdo académica e a formagdo continuada sdo o passaporte para a insercdo de qualquer
cidaddo no mercado de trabalho, pois as exigéncias que se tem hoje em dia, com rela¢do ao
trabalhador é que quanto mais ele tem formacdo académica, este tem maiores chances se
serem inseridos no mercado do trabalho.

Visto que, o espaco escolar auxilia com ferramentas fundamentais para integrar e
preparar o0 egresso no mundo do trabalho com uma mé&o- de- obra preparada para conduzir

todo processo do trabalho com éxito. O trabalho garante ao egresso crescimento pessoal e
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profissional, bem como o trabalho oportuniza o relacionamento interpessoal e também
profissional, pois numa sociedade repleta de contradices a escola forma profissionais
capacitados para atuar no meio em que vivem.

Entdo, a preparagdo profissional de egressos para o mercado de trabalho, ndo é algo
simples, pois é preciso qualificar, profissionalizar para que as respostas sejam satisfatorias
tanto para o trabalhador quanto para as pessoas que recebem o servico prestado. Bem como
todos aqueles egressos que fazem tudo para ser inserido no mercado de trabalho o mais rapido
possivel.

Portanto, a qualidade do trabalho é uma exigéncia capital para todos os envolvidos
nesse processo e a formacdo permite ao individuo a sua transformacéo através do ensino
aprendizagem. Pois quando se d& a ele um ensino voltado para agir no mercado de trabalho.
Visto que a formagdo através do ensino técnico profissional e o mercado de trabalho ainda
requerem um olhar cuidadoso por parte das autoridades que lidam com a educacéo brasileira e

principalmente aos que buscam a iniciacdo no mercado de trabalho.

Estratégias de insercao dos egressos no mercado de trabalho

A estratégia de insercdo dos egressos no mercado de trabalho sempre serda um desafio
para todos, pois 0 mercado é sempre muito competitivo, e nunca se terd vaga para todos, por
iSSO € importante que 0S egressos estejam sempre atentos a todas e as varias formas de se
inserirem neste mercado tdo competitivo, onde os mais qualificados conseguem se inserir sem
grandes dificuldades.

De acordo com Maximiano estratégia ¢ “a sele¢do dos meios para realizar objetivos”
(2006, p. 329). Sao varios atos de inserir ou colocar o egresso no mercado de trabalho. Cada
egresso ao concluir qualquer curso tecnico, sempre busca todas as maneiras par se inseri no
mundo trabalho, pois seu objetivo ao fazer um curso técnico é ao termino conseguir um
emprego, onde consiga ter uma boa renumeracdo, porém isso ndo é tdo facil, nos dias atuais.

A insercdo de jovens egressos no mercado trabalho, ndo é algo simples, pois é preciso
qualificar, profissionalizar para que as respostas sejam satisfatorias tanto para o trabalhador
quanto para as pessoas que recebem o servico prestado. A qualidade € uma exigéncia capital
para todos os envolvidos nesse processo de inser¢do a educagdo permite ao individuo a sua
transformacéo no processo ensino aprendizagem quando da a ele um ensino voltado para agir
no mercado de trabalho. O conhecimento técnico e profissional ainda requer um olhar
cuidadoso por parte das autoridades que lidam com a educagéo brasileira.

Pois 0s jovens egressos pouco qualificados tém, naturalmente, maiores dificuldades de

insercdo no mercado, do que aqueles que procuram estar sempre buscando melhorar a sua
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qualificacdo profissional e isso reflete na populagdo em geral, os jovens egressos menos
escolarizados tém menor condicdo de seletividade para sua inser¢do no mundo do trabalho.

Para Pacheco 2014, estratégia de insercdo esta condicionada a critérios e formas de integragédo
dos egressos ao mundo do trabalho, mais especificamente no mercado de trabalho local. Sabe-
se que existem inumeras estratégias de inserir um egresso no mercado de trabalho, poiso

jovem egresso busca todas as formas de se inserir no mercado de trabalho.

Satisfacdo no trabalho

A satisfacdo no trabalho € um estado de prazer emocional resultante da avaliacdo que
um profissional faz sobre até que ponto o trabalho que desenvolve atende seus objetivos,

necessidades e valores. Assmar afirma que:

Satisfagdo no trabalho séo situagdes, um manifestado na forma de
contentamento (satisfagdo). O trabalho, nesta perspectiva tedrica, é entendido
como dindmico, numa complexa interacdo entre papéis, tarefas, responsabilidades,
sistemas de benéficos e recompensas, reconhecimento etc. A satisfa¢cdo no trabalho
é uma atitude ou resposta emocional as tarefas de trabalho assim como as condi¢des
fisicas e sociais do local de trabalho e definida como o grau segundo o qual os
individuos se sentem em relacdo a seu trabalho (2004, p. 24).

Entdo, satisfacdo no trabalho representa a totalizacdo do quanto o individuo que
trabalha vivencia experiéncias prazerosas no contexto das organizagfes. Assim sendo,
satisfacdo no trabalho compreende um foco, uma fonte ou origem de tais experiéncias
prazerosas sendo, portanto, utilizadas as expressoes “satisfacdo com...” (o salario, os colegas,
a chefia, as promocdes e o proprio trabalho). Satisfacdo no trabalho significa avaliar o quanto
a convivéncia com os colegas e as chefias e 0 quanto a realizacdo das tarefas propiciam ao
empregado sentimentos gratificantes ou prazerosos.

Segundo Spector (2005) A satisfacdo no trabalho é uma varidvel de atitude que mostra
como 0s egressos se sentem em relacdo ao trabalho que tem, seja no todo, seja em relagdo a
alguns de seus aspectos. E o quanto 0s egressos gostam do seu trabalho Visto que a
verdadeira satisfacio é quando os egressos gostam e sentem prazer com o que fazem. E a
forma como o sujeito vé seu trabalho como importante, valioso e significativo e a
responsabilidade percebida pelo trabalhador em relagdo ao seu trabalho e pelo resultado do
trabalho que executa.

A satisfacdo é um sentimento agradavel que resulta da percep¢do de que o trabalho
que realizamos nos proporciona bem estar em varios aspectos ou permite a realizagdo de

valores importantes relativos ao proprio trabalho. Hunt e Osborn afirma que:

A satisfacdo no trabalho formalmente definida € o grau segundo o qual os

individuos se sentem de modo positivo ou negativo com relagdo ao seu trabalho, é

uma atitude, ou resposta emocional as tarefas de trabalho e as suas varias facetas.
129



Situacéo da inser¢&o no mercado de trabalho dos egressos dos cursos técnicos dos Centros de Educag&o Profissional do Municipio de Santana-
Amapé/Brasil

Aspectos mais comuns da satisfacdo no trabalho relacionam-se com pagamento,
desempenho e avaliacdo de desempenho, colegas qualidade de supervisdo condi¢des
fisicas e sociais do local de trabalho (2002, p. 96).

Entdo, a satisfacdo no trabalho, perpassa por varios fatores, principalmente a questdo
salarial, um dos mais importantes, pois um trabalhador bem renumerado sem dudvida ira estar
sempre satisfeito com o seu trabalho e com isso a empresa tera mais lucros.

Segundo Robbins, S.P; Judge; T.A; Sobral (2011), a satisfacdo no trabalho pode ser o
fator fundamental que determina o comportamento de cidadania organizacional.
Colaboradores satisfeitos tendem a falar bem da empresa, a contribuir com os colegas e a
excederem as expectativas com relacdo ao trabalho, podendo também superar suas atribuicdes
regulares pelo anseio de retribuir as expectativas positivas, pois quando o trabalhador esta

satisfeito, o clima da organizacéo, serd sempre agradavel.

Método

O presente trabalho surgiu de uma leitura prévia da literatura especifica sobre o tema
em questdo. Construindo-se a pesquisa bibliografica por analise de livros, artigos,
dissertacdes e teses, com intuito de reunir informacdes para ilustrar qual a situacao do egresso
inserido no mercado de trabalho dos centros de educacdo profissionalizante. Pretendeu-se
nesse sentido, construir argumentos tedricos que subsidiem os alicerces dos resultados da
pesquisa de campo.

Nesta pesquisa optou-se pelo enfoque quantitativo. Enquadrou-se dentro das
perspectivas quantitativas sendo que o foco da investigacdo se deu em torno das dimensdes:
Situacdo Sécio Demogréfica, Preparacdo Profissional dos egressos dos cursos técnicos,
Estratégias de Insercdo dos egressos no mercado de Trabalho, Satisfacdo no Trabalho. O nivel
de pesquisa abordado neste trabalho foi de profundidade descritiva. O desenho é néo
experimental uma vez que o pesquisador ndo manipulou a variavel.

A populacgdo da pesquisa atinge 330 egressos, e a amostra foi estratificada 97 egressos
de edificacOes, 84 egressos de eletroeletronicos e 75 egressos de pesca com o total da amostra
de 256 egressos, amostragem aleatdria simples por estratos, com um nivel de exigéncia de
95% de confianca e erro 5%. Diante desse contexto. Com a técnica de enquete estruturada,

com instrumentos de questionarios tricotdbmicos fechados.

Analise dos dados

Os resultantes sdo oriundos da combinacdo das respostas de 256 (duzentos e

cinguenta e seis egressos) em 3 (trés) indicadores dessa dimensao 01:Estado Civil, tipo de
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moradia e renda familiar. Seguidamente se apresentam os dados colhidos na ordem
planejada por dimensdo, indicadores, itens da pesquisa e op¢do de resposta.
Estes resultados numéricos e seus indicadores ficam melhor esclarecidos com o

grafico de barras da figura 1.

Figura 1. Distribuicdo de pontos em valores numéricos relativos por indicadores, segundo Situagdo
Sécio demografica dos egressos.

Situacao sécio demogréfica

Es ¥ Solteiro ™ Casado " Vilvo
€a 809 679 649
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de 60% 49%24%
PO 4006~ 30% 31%
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en 20% 0
w % &b °v
ge 0%

Edifica¢Ges Eletroeletrénica Pesca

Estado Civil

Nos trés indicadores da dimensdo socio demograficos trés cursos edificacOes,
eletroeletronica e pesca o resultado mostra que 51% dos egressos sdo casados,46%dos
egressos sdo solteiros e 6timo de moradia 74% possuem moradia propria e 35% possuem
renda familiar de 1 a 2 salarios minimos e 34% possuem de 3 a 4 salarios minimos e 31%
possuem mais de 5 salarios minimos. Pois observa-se um desequilibrio entre os salarios dos
egressos. Segundo Mirabete (2017), refere-se, assim, a cidadania, a familia, e a capacidade
civil. Visto que, estado civil é a situacdo de uma pessoa em relagdo ao matriménio ou a
sociedade conjugal.

Os resultantes da dimenséo 02: Preparado para o mercado de trabalho, Perspectiva na
area de formacdo e Atuacédo na formacéo técnica. Seguidamente na Figura 2 se apresentam 0s
dados colhidos na ordem planejada por dimenséo, indicadores, itens da pesquisa e opcéo de
resposta.

Estes resultados numéricos e seus indicadores ficam melhor esclarecidos com o

gréafico de barras da figura 2.
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Figura 2. Distribuicdo de pontos em valores numéricos relativos por indicadores, segundopreparacao
profissional
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No que diz respeito aos indicadores da dimensdo preparacdo para 0 mercado de
trabalho os egressos tem uma perspectiva muito positiva com relacdo a sua preparacdo para o
mercado de trabalho, nos cursos de edificacdes, eletroeletrénica e pesca. Os egressos buscam
de todas as formas trabalhar em sua area de formacdo. Porém o que mais se almeja é estar
inserido no mercado de trabalho. Seja ele a sua profissdo ou ndo. Santos (2010), afirma que: E
possivel notar que o processo de preparacao para 0 mundo do trabalho de hoje busca preparar
profissionais competentes, para atuarem tanto na sua area de profissdo como em outras areas

Os resultantes da dimensdo 03: estratégias de insercdo dos egressos, Formas de
Insercdo e Regime do vinculo empregaticio. Seguidamente na Figura 3 se apresentam 0s
dados colhidos na ordem planejada por dimensdo, indicadores, itens da pesquisa e opcéo de

resposta.

Figura 3. Distribuicdo de pontos em valores numéricos relativos por indicadores, segundo estratégias
de insercdo dos egressos
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Em relacdo aos indicadores da dimensdo estratégia de insercdo no mercado de
trabalho nos trés cursos Técnicos Edificacdes, Eletroeletronica, Pesca. O que chama atengdo é
que tem o maior numero de egressos inseridos no mercado de trabalho através de
terceirizacdo dos servigos de empresas ou 6rgaos publicos, com contrato de trabalho de 20h/s
e ou 40h/s. Para Pacheco (2014), estratégia de insercao esta condicionada a critérios e formas
de integracdo dos egressos ao mundo do trabalho, mais especificamente no mercado de
trabalho local. Sabe-se que existem inimeras estratégias de inserir um egresso no mercado de
trabalho, pois o jovem egresso busca todas as formas de inser¢do no mercado de trabalho, seja
por concurso ou trabalhador autbnomo.

Os resultantes da dimensdo 04: satisfagdo com o trabalho dos egressos. Estado de
Satisfacdo, Relacdes interpessoais e Motivacdo com o trabalho Seguidamente na Figura 4 se
apresentam os dados colhidos na ordem planejada por dimensdo, indicadores, itens da

pesquisa e opgéo de resposta.

Figura 4. Distribuicdo de pontos em valores numéricos absolutos por indicadores, segundo satisfagdo
com o trabalho
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No que diz respeito aos indicadores da dimensdo satisfagio com o trabalho os
egressos dos trés cursos técnicos possuem uma visdao muito positiva em relacdo ao seu
trabalho. Isto justifica uma relagdo harmoniosa dos egressos em seu local de trabalho e uma
certa motivacdo. Segundo Spector (2005), a satisfacdo no trabalho € uma varidvel de atitude
gue mostra como 0s egressos se sentem em relacdo ao trabalho que tem, seja no todo, seja em

relacdo a alguns de seus aspectos.

Conclusodes

De acordo com os resultados obtidos no primeiro objetivo determinar a situagdo socio
demogréafica dos egressos dos cursos técnicos dos centros de educacdo profissional do

municipio de Santana inseridos no mercado de trabalho podemos concluir que: Estado civil
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=51 % sdo casados. Solteiro 46%. Viuvo 3%. Tipo de moradia - 74% casa propria. Alugada
15%. Cedida 11%. Renda familiar: 35% ganham de 1 a 2 salarios. 34% de 3 a 4 salarios. 31%
mais de 5 salarios. Existe desequilibrio entre as rendas e uma igualdade entre casado. Desta
forma no curso de edificagBes possui 0 maior nimero de egressos casado, maior salario, casa
prépria,

No segundo objetivo descrever a preparacao profissional dos egressos dos cursos dos
técnicos a maioria estdo preparados para o exercicio de sua profissdo. Porém os egressos do
curso de EdificacGes sdo os que tém o maior percentual de preparado

No terceiro objetivo identificar as estratégias de insercdo dos egressos dos cursos
técnicos dos centros de educacdo profissional do municipio de Santana inseridos no mercado
de trabalho 69% estdo totalmente preparados, conclui-se que grande parte dos egressos foram
inclusos no mercado por terceirizados: 44 %. Sendo que 0 curso de Pesca foi 0 que teve maior
percentual de egresso inserido por terceirizacao.

No quarto objetivo descrever a satisfacdo com o trabalho dos egressos dos cursos
técnicos dos centros de educacdo profissional do municipio de Santana inseridos no mercado
de trabalho: 46% dos egressos estdo satisfeito com o seu trabalho. Sendo o curso de

edificagBes que apresenta 0 maior nimero satisfagéo.

Tendo em vista o objetivo geral conclui-se que a situacdo dos egressos inseridos no
mercado de trabalho economicamente e profissionalmente € muito boa, pois 0s mesmos
garantem através do seu trabalho a possibilidade de uma seguranca em sua vida pessoal e
familiar, proporcionando uma melhor qualidade de vida. Pois 0s mesmos foram inseridos no
mercado de trabalho por concurso, terceirizacdo e empreendedor autbnomo. Os egressos se

sentem com uma boa formacdo, preparados, motivados e satisfeitos com o seu trabalho atual.
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CAPITULO 11

O uso intensivo das TICs a partir do ensino remoto emergencial
nas escolas e o impactodo distanciamento social para professores
e alunos no periodo da COVID-19

Darlene do Socorro Del-Tetto Minervino®
Joelma Del-Tetto Minervino Vieira®
Maria de Fatima Soares Ferreira?®

Introducéo
Este artigo trata de uma investigacdo que contextualiza a educacdo no periodo da

pandemia do novo Coronavirus que teve inicio em marco de 2020, atingindo a populacdo
global. A pesquisa visa adentrar sobre o impacto do distanciamento social e a migragao
abrupta para o Ensino Remoto Emergencial — ERE, com via de acesso pelas Tecnologias
Digitais da Comunicacéo e Informacdo — TDIC, como veiculo central para apoiar 0 processo
educacional.

Professores e alunos impedidos de irem a escola, agora, se conectam virtualmente na
tentativa de sistematizar uma nova conducdo pedagdgica, muito diferente daquela
tradicionalmente feita no ensino presencial. A necessidade de levar a sala de aula para dentro
das telas do computador para as aulas virtuais teve o intuito de diminuir os impactos no
calendario escolar, no processo de ensino e na satde dos alunos.

Com o tempo prolongado da crise, o distanciamento social se mostrou maléficos a
salude mental de professores e alunos. A mudanca radical no estilo de vida trouxe experiéncia
de soliddo, ansiedade e um estado emocional doloroso, principalmente para populagéo infanto
juvenil que tem no ambiente escolar um espaco de socializagdo. Afinal, é na escola que esse
publico passa boa parte da infancia e da adolescéncia.

Considera-se neste estudo, pesquisas recentes feitas por Orgdos Internacionais e
Nacionais que tem apresentado o raio X diante do impacto da pandemia e das aulas remotas
na vida de professores e estudantes, bem como na propria familia. Instituicbes como, por
exemplo, a Organizacdo das Nagdes Unidas para a Educagdo, a Ciéncia e a Cultura
(UNESCO), Organizacdo Mundial da Saude (OMS), Fundo Internacional de Emergéncia das
Nacdes Unidas para a Infancia (UNICEF), Organizacdo das Nac¢Bes Unidas (ONU) e no
Brasil o Ministério da Saude- MS, o proprio Ministério da Educacdo (MEC) e o Conselho

24 Mestra em Educacéo. Professora do Instituto Federal do Amapa. E-mail: darlene@deltetto@fap.edu.br
% Governo do Estado do Amapa. E-mail: darlene@deltetto@fap.edu.br
2 Doutora em Educagéo. Professora da Secretaria Municipal de Educacdo de Santana-AP. E-mail:
fatimasoares_ap@hotmail.com
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O uso intensivo das TICs a partir do ensino remoto emergencial nas escolas e o impacto do distanciamento social para professores e alunos no
periodo da COVID-19

Nacional de Educacdo (CNE), trabalham no sentido de orientar as escolas, educadores e as
familias com recomendacdes e diretrizes durante a pandemia do coronavirus.

E diante deste novo paradigma de crise humanitaria que se impde analises e reflexdes
sobre um tema tdo relevante no ambito da pesquisa. Fomentar cada vez mais investigacdes se
torna primordial para debates entre educadores e a sociedade brasileira, principalmente
porque o estado pandémico ainda se encontra em processo, e as consequéncias vao ser
prolongadas e desastrosas em diversas as areas, inclusive para a educacao.

O estudo fundamenta-se numa pesquisa bibliografica de cunho exploratério,
possibilitando a soma de informacdes cientificas que tratam de um tema recente no campo da
pesquisa. O objetivo maior da investigacdo é trazer evidéncias cientificas para compreender
os impactos do distanciamento social e 0 uso das TICs no contexto da Covid-19 para
professores e alunos no ERE na educacgdo brasileira, bem como promover a compreensao
sobre os fatos pesquisados com intuito de deixar um fio condutor de continuidade e
discussdes no campo cientifico.

A estrutura e organizacdo do trabalho foram constituidas: delimitacdo do objeto
pesquisado; tema-problema; referencial tedrico; linha metodoldgica; andlise e discussdo dos

resultados; e, conclusao.

As tecnologias como apoio para o0 ERE no periodo da COVID-19

Na chamada sociedade da informacdo e comunicacdo integrar 0S Processos
tecnoldgicos a area educacional é fundamental para a formacédo dos cidaddos do século XXI.
“Como instituicdo social, a escola ¢ historicamente situada e, portanto, estd sujeita as mesmas
influéncias e transformac6es que afetam a sociedade como um todo” (Alcici, 2014. p. 2).

Contudo, no segmento educacional, a tecnologia vem se apresentando cada vez mais
em um elemento inovador e facilitador para as novas préaticas educativas. E preciso considerar
NOVOS tempos e NoVOoS espacgos para 0 ensino atraves do acesso aos meios de conectividade
(KENSKI, 2003). Clareia-se sobre essa afirmacédo principalmente quando se situa os desafios
da educacédo durante o processo de pandemia em que o0 mundo esta passando.

Ao se referir sobre essa realidade e tragcando um paralelo com o atual contexto de crise
mundial iniciada em marco ano de 2020, a Covid-19 abalou as sociedades do mundo inteiro,
devido a necessidade de isolamento social. Durante esse processo, 0s meios digitais/internet
se tornam a Unica via de acesso disponivel para a ndo interrupcéo total das interagdes sociais.

Segundo a Organizacdo Pan-Americana da Saude - OPAS e a Organizacdo Mundial
da Saude — OMS (2020), O uso das TICs foram intensificadas, sobretudo os telefones
celulares, se transformaram no principal meio usado pelas pessoas, governos e institui¢coes

138



Educagdo em pauta: Coletanea de artigos de simpésios internacionais de educagao no Municipio de Santana- AP

para interagir, compartilhar informacoes, gerar e dividir conhecimento, e se comunicar.
Em uma matéria no site da IFF/FIOCRUZ, em maio de 2020 sobre ‘O papel das redes

sociais durante a pandemia’ a autora Malave coloca:

Neste periodo de quarentena, a internet e as redes sociais vém trazendo muitos
beneficios para uma grande parte da populacdo. Enquanto as possibilidades do
trabalho home office, aulas on-line, de adotar novas estratégias de comércio, manter
relacionamentos afetivos e até desfrutar do lazer e da cultura ja vinham ocorrendo
nos Gltimos anos através das telas de smartphones e computadores, foi o isolamento
social, devido ao surgimento do novo Coronavirus (Covid-19), que potencializou
Seu uso para conseguir manter certas rotinas durante a pandemia (MALAVE, 2020).

A partir desta realidade entdo, as TICs ao se tornarem protagonistas tem o papel
fundamental de mitigar os efeitos da crise no setor educacional. O Brasil também ao ser
alcancado pelo novo coronavirus passa por perdas e paralisacdo em todos os tipos de
atividades. No setor educacional, teve que alterar profundamente os calendarios escolares e as
atividades educacionais (BRASIL/CNE, 2020). Com as aulas presenciais interrompidas e as
escolas obrigadas a fecharem as portas, houve a necessidade de se desenhar um novo modelo
educativo na tentativa de dar o minimo de continuidade as atividades escolares em todo o
pais.

Secretarias Estaduais e Municipais de Educacg&o tiveram que elaborar e implementar
solucdes de ensino remoto de maneira emergencial em um cendrio educacional
extremamente critico (BRASIL/CNE, 2020). Entre as diretrizes legais, atualmente
tem-se a Portaria N° 544/06/20 do Ministério da Educagdo (MEC), que ‘Dispde
sobre a substituicdo das aulas presenciais por aulas em meios digitais enquanto
durar a situacdo de pandemia do Novo Coronavirus - COVID19’. E o Parecer do
Conselho Nacional de Educacdo — CNE N° 5/04/2020 que trata da Reorganizacao
do Calendario Escolar e da possibilidade de computo de atividades ndo presenciais
para fins de cumprimento da carga horaria minima anual, em razdo da pandemia da
Covid-19. Diante disso, e Devido a urgéncia de se estabelecer o0 modelo de ensino
remoto em virtude da pandemia da COVID19 houve a necessidade de se utilizar o
mesmo formato estrutural desenvolvido na modalidade de EAD para as escolas
(Pena; Minervino, 2022, p. 14)

A partir das novas diretrizes para a educacdo o termo Ensino Remoto Emergencial-
ERE estabelece um elo entre escola, professores e alunos por meio da tecnologia. E qual o
real significado do ERE para a escola? Essa proposta se apresenta como uma solugéo
temporaria de ensino feita atraves de uma plataforma digital online, onde professores e alunos
devem se encontrar nos mesmos dias e horarios das aulas presenciais. Os softwares mais
utilizados, para proporcionar interacdo entre professor e alunos sdo: audios, videos, chats e
compartilhamento de tela (BRASIL/CNE, 2020)

Ressalta-se que as tecnologias de certa forma, deveriam se tornar uma grande aliada
para se comecar a estruturar um novo projeto educacional durante a pandemia. Mais néo foi o
que aconteceu. Segundo a UNICEF (2020) sobre os dados preliminares cedidos pela TIC

Kids Online do Cetic.br/NIC.br, sobre acesso a internet, aponta que 4,8 milhdes de criancas e
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adolescentes brasileiros vivem em domicilios sem acesso a internet. A visivel insuficiéncia de
estrutura tecnoldgica nas escolas em todo o Brasil, somado a falta de formacéo de professores
e 0 precario acesso da comunidade escolar aos recursos tecnologicos entre outros fatores tao
agravantes, inviabiliza a qualidade de um ERE. O resultado? Professores e alunos aos se
verem pressionados a usar ferramentas digitais para as aulas online, geraram sentimento de
inseguranca e incertezas, sendo um fator de adoecimento mental.

Tal situacdo coloca um desafio para as instituicdes publicas, ter um olhar cuidadoso
nas propostas de garantia dos direitos e objetivos de aprendizagem neste momento a fim de
minimizar os impactos da pandemia na educagio (BRASIL/CNE, 2020). E importante pensar
além do contexto atual e o que isso implica no desenvolvimento educacional e mental de

educadores e educandos diante da adversidade da educacéo brasileira.

O impacto do distanciamento social e o ERE na vida de professores, alunos

Inicialmente para se fazer uma abordagem sobre o impacto do distanciamento social
causado pela Covid-19, vale a pena trazer primeiramente a importancia das vivencias que o
homem estabelece com seus pares no espago social. Pois assim, ao compreender melhor esse
aspecto, sera possivel entdo entender, quao é prejudicial a falta de interacdo do individuo com
amigos e familiares. Strey (2002, p. 59) vem nos dizer que cada individuo ao nascer
“encontra-se num sistema social criado através de geracGes ja existentes e que € assimilado
por meio de inter-relagdes sociais”. Com isso, podemos dizer que o ser humano desde seus
primordios € um ser de relacdes sociais e depende de interacdo para, ouvir, falar, tocar, sentir,
receber afeto, cuidados para se manter vivo, pois trocar experiéncias com o outro faz parte da
nossa natureza social (Ramos, 2003).

A partir dessa compreensdo, fica mais claro entender as consequéncias que 0
isolamento social tem gerado durante a pandemia da Covid-19. E bem verdade, que muitas
séo as dificuldades para manter o bem-estar mental das pessoas no chamado “novo normal”.
As transformacdes bruscas exigidas para conter o avan¢o do contagio do virus, trouxe a
necessidade de se cumprir protocolos de distanciamento social mudando a rotina das pessoas
e alterando consideravelmente o convivio social em todos os segmentos da sociedade. Entre
estas as instituicOes escolares, cabe uma atengédo! Sobre quanto o impacto do fechamento das
escolas causou na vida de professores e alunos. Segundo Pena e Minervino (2022), novos
desafios se somam a outros que ja existiam, pois longe das lousas e agora atras das telas, 0s
professores se desdobram para dar conta do ensino junto aos alunos e, a0 mesmo tempo em
gue necessitam aprender a lecionar em um contexto completamente diferente do habitual.

Dessa forma, a pressdo extra exercida no contexto escolar trouxe a preocupacdo de

140



Educagdo em pauta: Coletanea de artigos de simpésios internacionais de educagao no Municipio de Santana- AP

como proporcionar aprendizagem em um momento de crise e de abalo socioemocional. O
proprio estado de solidao causado por essas restricdes levantou a preocupacédo sobre o estado
da satude mental no contexto da pandemia, onde diante dessa realidade, a Organizacédo
Mundial da Saude - OMS (2020) traz um alerta apontando que o contexto pandémico esta

causando pressdo psicoldgica e estresse em grande parte da populacéo afetada.

A esse respeito, 0 Ministério da Salde — MS deu inicio a uma pesquisa sobre salde
mental dos brasileiros em 2020, onde obteve os seguintes dados: Apds a primeira
etapa da pesquisa, foi verificada a elevada proporcdo de ansiedade (86,5%); uma
moderada presenca de transtorno de estresse pos-traumatico

(45,5%); e uma baixa proporcdo de depressdo (16%) em sua forma mais grave
(BRASIL/MS, 2020). Essa breve demonstracdo da pesquisa nos leva a buscar o
entendimento sobre a importancia de se falar de salde mental em tempos de
pandemia. De uma maneira simples, pode-se dizer que a salde de mental é um
estado onde o individuo estd bem o suficiente para lidar com as situagdes
cotidianas, que sdo tdo diversas quanto imprevisiveis. (Marin, 2016)

Diante deste contexto, a necessidade de adequacGes foi necessaria e imediata, como
por exemplo, o interrompimento das aulas nas instituicbes de ensino, afetando de
sobremaneira a saude fisica e emocional de professores e alunos diante de um cenario de
incertezas. Conforme a Organizacdo das NacBGes Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a
Cultura (UNESCO), em 2020 “Mais de 1,5 bilhdo de estudantes e jovens em todo o planeta
estdo sofrendo ou ja foram afetados pelo impacto do fechamento de escolas e universidades
devido a pandemia da COVID-19.” (UNESCO, 2020). Segundo o Movimento Todos pela
Educacdo (2020, p. 7), coloca que “As diversas crises em curso devem afetar
substancialmente a saide mental dos alunos e dos profissionais da Educacdo, ainda que em

diferentes formas e graus”. Além disso, ainda ressalta:

Estudos sobre os efeitos psicoldgicos de periodos de quarentena durante epidemias
apontam que o estresse gerado pelo distanciamento social é bastante significativo e
pode gerar impactos emocionais aos profissionais da Educacdo e aos alunos. Tais
impactos estdo diretamente associados a fatores como a longa duracdo do
isolamento, o medo de infeccdo, as incertezas quanto aos recursos financeiros, a
falta de informacédo adequada e, até mesmo, o convivio prolongado em um ambiente
doméstico téxico, por vezes, de violéncia e abuso (Todos pela educagdo, 2020, p.
7).

Essa realidade traz sem ddvida uma enorme crise social e educacional, pois diante da
necessidade repentina de se migrar do ensino presencial para o ensino a distancia no chamado
Ensino Remoto Emergencial, os desafios que se colocam para as escolas sdo enormes. Tanto
professores quanto alunos ndo estavam familiarizados em um ensino via plataformas digitais.
Com pouco ou quase nenhuma estrutura, professores e alunos enfrentam dificuldade de

acesso a tecnologia em todos os sentidos, na tentativa de realizar um efetivo trabalho escolar.

Em que pesem todas as particularidades e desafios da situacédo atual, a verdade é que a

emergéncia sanitaria colocou interferéncias na vida cotidiana em todo o corpo escolar, seja de
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maneira direta ou indireta. Afinal, sdo meses de aulas perdidas e € preciso mitigar os efeitos
negativos na educacdo (COSTIN, 2020). Efeitos esses que resultam também em fatores como
mudancas de habito, luto, desemprego e 0 medo de ser contaminado pela COVID-19,
influenciam bastante o estado emocional. Por isso, “Os efeitos na saude mental de alunos e
educadores demandardo a¢des que vao muito além de respostas pedagdgicas e educacionais,
representando um desafio intersetorial, e exigindo uma agenda coordenada entre o
atendimento assistencial, de Saude e de Educa¢ao” (TPE, 2020, p. 8).

Portanto, a crise sanitaria trouxe uma inquietacdo pelo que ndo poderia ser feito e a
inseguranca pelo que estava por vir. Essa mudanca abrupta ao trazer incertezas, arrasta junta
com ela uma série de complicacdes, emocBes e conflitos que tem provocado um cenario
doloroso de separacédo da vida social de estudantes e professores.

As instituicGes de ensino ao serem forcadas a migrar para o solitdrio mundo virtual
junto com seus professores e alunos, cada um dentro de suas moradias, teve que saber Ihe dar
e conviver com uma dura realidade. A desvantagem econémica da maioria dos alunos
mostrou que a maioria ndo tem ou ndo possui quase nenhum recurso financeiro, ou tecnologia
alguma para desenvolver suas atividades escolares no ERE. O resultado disso, é desastroso,
pois coloca em evidéncia o déficit de aprendizagem e o baixo nivel de desenvolvimento
intelectual dos alunos.

A esse respeito o Fundo das Nacbes Unidas para a Infancia - UNICEF, é critico em
afirmar que:

O acesso a internet é fundamental para que criancas e adolescentes possam exercer
plenamente seus direitos. Em tempos de coronavirus e isolamento social, a rede se

torna ainda mais importante para garantir a continuidade da aprendizagem, manter
contato com amigos e cuidar da satde mental. (UNICEF 2020)

Segundo Florence Bauer representante do UNICEF no Brasil, diz: “As meninas e os
meninos sem acesso a internet em casa sdo aqueles que mais sofrerdo os impactos sociais da
pandemia incluindo o aumento da desigualdade no acesso a direitos fundamentais, como
educacéo, saude, protecdo e participagao” (UNICEF, 2020).

Portanto, 0 momento atual pede um sistema mais resiliente e inovador, com solugdes
adequadas para assegurar o direito & educacdo. E preciso ter consciéncia da gravidade, e a
partir disso, ter um olhar mais humanizado sobre os efeitos que o fendmeno da pandemia da
covid -19, vem causando nas redes de ensino e na vida de alunos e professores.

Fica a observancia, pois serdo relevantes politicas sociais de retomada das aulas no
fortalecimento de ajuda psicossocial junto aos professores e alunos. Estabelecer um ambiente
de seguranga sera preciso para que possam expressar seus sentimentos frente a0 momento téo

delicado de crise humanitaria. A escola sem duvida tera um papel fundamental no resgate da

142



Educagdo em pauta: Coletanea de artigos de simpésios internacionais de educagao no Municipio de Santana- AP

relacdo entre familia, alunos e professores para proporcionar abertura de didlogos e momentos

de cooperacéo e ajuda junto a toda comunidade escolar.

Método

O estudo se fundamentou nem uma investigacao bibliogréafica de cunho exploratorio
para estudos aprofundados e integrativos de literaturas que integrem a familiaridade com o
tema e, assim, entender como os fatos se apresentam, sua amplitude, impacto e discussdes. A
pesquisa bibliografica se caracteriza por se debrugar em materiais como livros, revistas
eletrénicas, teses, dissertacdes, anais de eventos cientificos (Lakatos & Marcony, 2010).

A escolha metodologica possibilitou sintetizar, compreender e analisar resultados de
pesquisas que discutem profundamente a tematica do impacto do coronavirus na sociedade
global, com um olhar especifico na educacdo. A abordagem escolhida para pautar as
discussoes foi a qualitativa permitindo investigar conceitos e ideias com intuito de interpretar
e argumentar os resultados da pesquisa. Esse método permite analises e percepcbes do tema
junto com contexto do objeto pesquisado para melhor obtencdo das informacgdes e
compreenséo do problema (Gil, 2010).

Por fim, a pesquisa teve como questdo norteadora indagar: Quais as evidéncias
cientificas disponiveis sobre os impactos causados pelo distanciamento social no contexto
pandémico para professores e alunos com a intensificagéo do uso das TDICs na implantacéo
do ERE. A partir disso, pretendeu-se construir uma investigacdo com argumentos tedricos
que subsidiem os alicerces cientificos para um debate que ainda se encontra em processo.

Sabe-se que a pandemia de coronavirus (Covid-19) terd impactos futuros
significativos eainda ndo completamente dimensionados sobre a sociedade global. Por isso, o
aprofundamento de estudos e registros sdo importantes para educadores e comunidade
cientifica, no sentido de direcionar anélise de dados com informaces relevantes no que tange

0 segmento educacional.
A analise dos dados

As analises apresentadas estdo embasadas no estudo investigativo aprofundado na
literatura cientifica que trata da recente crise mundial. Procurou-se mostrar as repercussoes
acerca das consequéncias do novo coronavirus na sociedade global e os impactos sem
precedentes nos aspectos sociais, econdmicos, politicos, culturais e historicos. Na agenda
global, iniciativas a pesquisas, discussdes e decisdes coletivas, estdo sendo essenciais para
tentar promover diretrizes diante da crise sanitaria de proporcéao global.

E preciso destacar que a investigacio apontou estudos de diversos institutos de
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pesquisa e de inimeros organismos internacionais, como OMS, OPAS, ONU, UNESCO,
UNICEF entre outros e a comunidade cientifica mundial num esforco coletivo na busca de
solugdes e estratégias conjuntas para conducdo, esclarecimentos e diminuicdo dos danos
causado pelo surto da Covid19. A ciéncia nunca se mostrou tdo necessaria e urgente no
combate aos efeitos negativos da covid-19 para sociedade. Recorrer a fontes fidedignas sdo
essenciais para aprofundamento das discussfes em todas as areas de atividades afetadas,
alertam autoridades como OMS, MS (2020).

Diante de tal situagdo, constata-se a relevancia destes organismos e a estreita relagéo
que eles devem estabelecer com 6rgdos representativos de cada pais. Pois a clareza que o
atual momento traz, é que, diante da questdo sanitaria global, os esfor¢os individuais de cada
nacdo ndo serdo suficientes. No que tange ao Brasil, o trabalno em parceria com essas
organizacOes internacionais também ajuda a contribuir para o fortalecimento da atencéo a
salde global e nacional, objetivando estimular a ado¢do das melhores praticas em saude e
defender o0 acesso a saide como direito humano (BRASIL/MS, 2020).

A salde e a preservacdo da vida no atual contexto se mostram cada vez mais como
interesses mais preeminentes a ser colocado acima de qualquer coisa, ndo sé pelos cidadaos,
mais também pelas autoridades pablicas que devem ndo somente direcionar politicas de acdes
no campo da salde, mais também para todos os segmentos da sociedade. Apesar dos
acontecimentos de crise se apresentar como algo muito novo para 0s governos, cientistas e
pesquisadores, a Fundagcdo Oswaldo Cruz- FIOCRUZ (2020), alerta para necessidade de
politicas publicas efetivas.

Para o campo educacional, as analises realizadas nas literaturas cientificas, mostraram
que o cenario sem precedentes também exigiu também répida e inédita reacdo de politicos e
gestores publicos de todos os paises, que, de maneira quase total, optaram pelo fechamento
provisorio de escolas publicas e particulares (TPE, 2020). No Brasil, o formato de ensino a
distancia através do ERE via TICs, escancarou as fragilidades e atraso da educacdo nas
escolas brasileiras. A comprovacdo dessa triste realidade pode ser vista na pesquisa feita pela
Unido Nacional dos Dirigentes Municipais de Educacao (Undime), com apoio da UNICEF e
ITAU social, entre janeiro e fevereiro de 2021, onde aponta que:

Os maiores desafios citados pelas Secretarias de Educacdo foram o acesso dos
estudantes a internet e as dificuldades da infraestrutura escolar. Numa escala de 1 a
5, em que 5 indicava a maior dificuldade, quase metade das redes (48,7%) assinalou
os niveis mais altos (4 e 5) no tocante a internet; 40% (quarenta por cento) fizeram o
mesmo em relacdo a necessidade de adequacOes de infraestrutura. (BRASIL/CNE,
2021)

Constata-se diante disso, que o periodo de isolamento social agravou os desafios da

escola ficando ainda maiores e evidentes, apontando que mesmo com acgdes politicas feitas
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através do plano de contingéncia para a educacao, os resultados ndo foi bem o esperado, pois
as instituicbes escolares ndo estavam preparadas para o ensino online, frustrando a
comunidade escolar deixando incertezas pelo meio do caminho. A realidade mostrou alunos
com pouca ou nenhuma estrutura fisica e/ou econbmica para bancar um ensino apoiado
totalmente atraves de recursos tecnoldgicos, bem como professores pouco familiarizados com
0 novo modelo de ERE.

Sobre isso, evidenciou-se em estudos e pesquisas recentes, que 0 momento é delicado
diante dos impactos que o distanciamento social vem causando no ambito educacional e na
saude mental de professores, alunos e familia (IU, 2021). Muitas criancas e adolescentes
estdo tendo que lidar com demandas pessoais, familiares, vulnerabilidade social e econdmica,
sofrendo com a dificil situacdo e incerteza do futuro.

Com isso, resultado diante da discrepancia entre o contato social desejado e o estado
real proporcionado apenas pelas aulas remotas, resultou em stress que vem afetando
diretamente a satde mental de professores e alunos. Pois, diante da necessidade de adotar as
tecnologias para aulas virtuais quase que permanentemente (quando a infraestrutura permite),
alterou o estado socioemocional dos alunos quanto a preocupacdo de ndo terem acesso as
tecnologias e consequentemente déficit em termos de aprendizagem.

Vale apena finalizar estas analises com a nota da Campanha Mundial pela Educacgédo —
CME, onde em reunido com organizacdes internacionais com objetivo de apoiar comunidades

educativas no contexto do COVID-19, diz:

Todas as e os estudantes, ndo importa onde vivam e as circunstancias, tém direito a
educagdo. A educagdo é um direito essencial para criancas, jovens e adultos em
situacdo de emergeéncia, e deve ser uma prioridade desde o inicio de qualquer e todas
as respostas de emergéncia, (CME, 2020)

Por fim, em anélise geral, é preciso observar um retorno possivel das atividades
letivas para 2021, e prever novos desafios para planejamento pedagogico do retorno as aulas
presenciais. Sera preciso ndo esquecer, que a fungdo da educacdo devera primar pela revisao
de seu papel na retomada das atividades e, ndo somente no cumprimento do ano letivo de
modo a recuperar aprendizagens, mais acima de tudo, com planejamento a acles efetivas,
servindo tambem, como local para discussdes e intervengdes de acolhimento para alunos e
educadores, uma vez que as escolas provavelmente serdo reabertas ainda em meio tantas

preocupac0es, tanto quanto, a uma pandemia em processo e de cura social.

Conclusédo

Esta pesquisa trouxe como resultado conclusivo que a tensdo do atual momento

pandémico, vem provendo incansavelmente estudos cientificos debate publico em todas as
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atividades. E preciso ao maximo, transmitir e discutir informag6es na busca de promover
esclarecimentos fidedigno dentro e fora da comunidade cientifica.

A proposta de imergir na tematica deste estudo possibilitou associar sua relacdo
dentro do segmento educacional no Brasil apontando a extrema relevancia cientifica social e
pedagogica, sobre tudo em um periodo historico em que as escolas brasileiras sdo afetadas
diretamente no seu cotidiano, causando um impacto ainda sem precedente na vida de milhares
de criancas e jovens, tendo efeitos na salde mental e nas relagdes sociais que foram
interrompidas pela crise sanitaria.

A migracdo das aulas presenciais para remotas mostrou que € um processo que vai
além da escolha de plataformas e recursos digitais de aprendizagem, alcanca e revela dados
frustrantes para a comunidade educacional. Diante de realidades distintas dentro das redes de
ensino as dificuldades de acesso a internet por parte de educadores e alunos vao deixar
impactos negativos e déficit de aprendizagem, talvez ndo muito diferente dos desafios que a
escola ja enfrentava no modo presencial, s6 que agora, escancarado para a sociedade em
geral.

Muitas licBes certamente ja tiramos desse processo. Mas tem uma licdo que ja
sabiamos, no entanto, ainda é deixada de lado, que sem investimento a educacdo para. Nessa
compreensdo, vale a pena terminar esse estudo com um dos maiores pensadores do mundo,
Paulo Freire, onde no seu livro “Pedagogia do Oprimido” apresenta uma reflexdo que pode
ser empregada para o0 momento atual, seja antes ou apos pandemia ¢ que “Se a educagdo
sozinha ndo transforma a sociedade, sem ela tampouco a sociedade muda.” Se aprendemos
algo na crise! E que precisamos urgente de uma nova escola, bem mais solidaria e com ela,
propiciar uma educacdo de qualidade e inclusiva para um futuro menos desigual as novas
geracOes. Todos esperam isso no espacgo escolar, mas é preciso que se concretize no chéo da

escolal
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CAPITULO 12

Aprendizagem empreendedora nos centros de educacao
profissional do Municipio deSantana-Amapéa/Brasil, ano 2016

Maria de Fatima Soares Ferreira?’
Introducgéo

O tema da investigacdo cientifica focaliza a aprendizagem empreendedora na
educacdo profissional. A mesma foi protagonizada por alunos e professores que compdem 0s
centros profissionalizantes do municipio de Santana, estado do Amapa- Brasil. A
aprendizagem empreendedora é uma tematica pertinente porque abrange o incentivo da escola
a aprendizagem empreendedora, a promocéo dos docentes da aprendizagem empreendedora e
0 uso dos recursos didaticos no processo de ensino aprendizagem dos referidos Centros.

Esta pesquisa adquire relevancia pedagogica porque vai contribuir a conhecer quais
sdo as caracteristicas das escolas, dos docentes e dos recursos das instituicdes no que diz
respeito ao empreendedorismo, com vistas a construcéo de uma sociedade empreendedora.

Para levar a investigacdo adiante nos centros profissionalizantes do municipio de
Santana estado do Amapé - Brasil e descrever as caracteristicas do ensino empreendedor
utilizaram-se como procedimento geral a pesquisa de foco quantitativa, em razdo de sua
objetividade. Nesse marco adotou-se a enquete com questionarios dicotdmicos para coletar 0s
dados de campo conforme os propdésitos da pesquisa.

Adotou-se para citacdo e referéncia o estilo exigido pelas Normas da Associacéo de
psicologia americana — APA.

Na abordagem de estudos sobre as caracteristicas da aprendizagem empreendedora 0s
fatores que mais se destacam e serdo aprofundados sdo: Incentivo da Escola para a
Aprendizagem Empreendedora, Docéncia para a Aprendizagem Empreendedora Os Recursos
Didaticos para a aprendizagem empreendedora. Questionamentos estes que se desdobram em
topicos capazes de desvendarem as questbes, fundamentados em referenciais tedricos, e
pesquisa de campo, de forma direta e participativa entre, docentes e discentes dos referidos
Centros de Educacéo Profissional Professora Maria Salomé Gomes Sares e o Centro de

Educacéo Profissional Técnico em Pesca.

Aprendizagem empreendedora

27 Doutora em Educagéo. Professora da Secretaria Municipal de Educacdo de Santana-AP. E-mail:
fatimasoares_ap@hotmail.com
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Segundo Politis (2005) a aprendizagem empreendedora é geralmente descrita como
um processo continuo que facilita o desenvolvimento do conhecimento necessario para ser
eficaz no inicio da gestdo de novos empreendimentos. E sem davida esses investimentos
devem estar relacionados com as escolas de todos os niveis e modalidades de ensino.
Considerando que a aprendizagem empreendedora é de grande importancia e apresenta
relevancia académica, profissional e social.

A perspectiva académica, profissional e social sé@o apenas alguns exemplos de
aprendizagem empreendedora e que pode se expandir em Varios setores da sociedade, seja de
forma pessoal ou coletiva. No que se refere a perspectiva académica implica inovacéo,
criatividade e persisténcia que levem ao novo processo de ensino-aprendizagem a todas as

modalidades de ensino. Como afirmam Ree e Carswell (2000):

A aprendizagem empreendedora consiste em um processo social continuo de
aprendizagem individual e coletiva em que as pessoas aprendem com suas préprias
experiéncias e com as dos outros, inovar, recriar, persistir desenvolvendo as
préprias teorias, as quais sdo aplicadas, adaptadas e aprendidas por outros, em
virtude do sucesso que proporcionam em todos 0s hiveis e modalidade de ensino (p.
228).

Portanto, a aprendizagem empreendedora faz reflexdes teoricas e préaticas. Preocupa-
se com a qualidade do ensino-aprendizagem. Procura conhecer e oferece alguns instrumentos
necessarios para a escola ser empreendedora e bem sucedida perante a sociedade. Tal como
afirma Taylor e Thorpe (2004) & aprendizagem empreendedora é um processo de
coparticipacdo que envolve reflexdo, teoria, experiéncia e acdo e é dependente de fatores

sociais, historicos e culturais.

Escola e aprendizagem Empreendedora

Os desafios da educacdo atual no mundo apelam escola de hoje a promover uma
aprendizagem empreendedora. Dessa forma, a escola vai estar em contexto para transformar a
sociedade. Isto é: com o0s avancos tecnologicos, com as mudancas de comportamento do
homem, com as alteracdes do mundo do trabalho, com as atitudes de lideranga e nos
interesses particulares e coletivos. Como afirma Mintzberg, Ahlstrand, & Josephhenry (1999,
p. 147) a Escola Empreendedora enfatiza promover transformacgdes na sociedade em varios
aspectos, em especial sua natureza proativa e o papel na lideranca personalizada e da visdo
estratégica.

A escola empreendedora busca trabalhar nos educandos valores, atitudes, sentimentos

e transformacédo do individuo como ser pensante, inovador, criativo, dindmico, e a0 mesmo
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tempo como sujeito social que deve trabalhar em equipe, cooperar com outros e liderar
grupos. Tal como afirma Coimbra & Fontes (2005). A escola deve ser facilitadora de
transformacdo de individuos da transicdo para a vida ativa, criativa e dindmica. Deve
promover competéncias de empreendimento pessoal e coletivo, inovacao e de autonomia.
Segundo Teixeira (2012, p. 21), a escola é considerada uma entidade fundamental na
promocdo do empreendedorismo, pois é nela que as criangas, adolescentes e adultos adquirem
conhecimentos, aprendizagens e experiéncias em perspectiva a transformar sua vida, quer
profissional, quer pessoal. Para que isso ocorra é necessario conduzir a aprendizagem

empreendedora no &mbito da gestdo escolar, do curriculo e do convivio escolar.

A docéncia e a aprendizagem empreendedora

O docente empreendedor € aquele que busca sempre inovar e acompanhar a evolugao
social econémica e tecnoldgica do mundo. Assim se atualizar e investir na formacéo
continuada, para que seu trabalho ganhe qualidade é imprescindivel. E em seus
planejamentos é necessario que seja de forma responsavel, comprometido, audacioso e com
visdo de futuro. Para isso, é necessario inovacdo, eficacia, valorizacdo do planejamento, o
replanejamento, e o compromisso dos docentes em buscar um ensino aprendizagem que
valorize a experiéncia dos alunos para desperta-lo para aprendizagem empreendedora.

Segundo Dolabela (2003), na docéncia empreendedora o professor busca planejar,
compartilhar responsabilidade e, assim garantir o compromisso da construcdo de um
aprendizado que busca desenvolver aprendizagem empreendedora no contexto educacional.
Assim, a docéncia empreendedora é uma maneira inovadora de ensinar, inserindo o aluno
como protagonista do seu ensino aprendizado.

Para Dolabela (2003) na docéncia empreendedora o professor deve ser criativo, ter
lideranca, perseverante, comprometido e usar a imaginacéo. Para isto, os docentes devem ter
espirito empreendedor, serem envolvidos, que tomem iniciativa, use a imaginacdo e senso
critico, deve ser lider e ter formacdo e estar sempre disposto aprender e ensinar de forma

inovadora e criativa.

Os recursos didaticos e aprendizagem empreendedora

Os recursos didaticos tendem a superar as dificuldades encontradas no ensino de
modo geral, e em particular, no ensino empreendedor, que vém cada vez mais explorar novas
metodologias com tecnologias. Assim, 0s recursos didaticos ajudam assimilar novos

conhecimentos inovadores, criativos, diferentes e diversificados para facilitar e auxiliar o
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professor no processo de ensino-aprendizagem dos alunos. Assim valoriza a utilizacdo de

diversos recursos e materiais. A respeito Souza (2007, p.113) afirma que:

Os recursos didaticos sdo fundamentais para que ocorra desenvolvimento cognitivo,
pois o0 aluno tem a oportunidade de aprender de forma concreta e marcante, bem
como saber usar e fazer esses recursos e construir coisas significativas manipulando
materiais concretos e com isso, 0 aluno envolve-se significativamente em uma
situacdo de aprendizagem.

Entdo, o conhecimento pode ser construido e reconstruido a todo instante para formar
cidaddos que planejem estratégias no campo do empreendedorismo e valorize o contato do
aluno com o material didatico para gerar interesse, participacdo, inovagdo, autonomia,
criatividade, habilidade e ser protagonista de sua aprendizagem. Assim, 0 uso dos recursos
didaticos a aprendizagem passa a ser significativa, porém € necessario que o docente seja
criativo, preparado, capacitado, ter iniciativa e estd atento as mudancas para explorar 0s
recursos que estdo ao seu dispor, com a finalidade de melhorar o processo de ensino
aprendizagem dos alunos.

Portanto, os recursos didaticos e aprendizagem empreendedora desempenham grande
importancia na aprendizagem dos discentes. Para isso, é necessario, o professor acreditar na
criatividade, autoconfianca, iniciativa, flexibilidade e capacidade do aluno de construir e
reconstruir seu préprio conhecimento. Assim, é necessario incentiva-los a serem inovadores
de situacdes que os levem a refletir os varios contextos do dia a dia da sala de aula. Para isso,
produzir materiais que despertem a motivacdo dos alunos na busca de conhecimentos

inovadores e empreendedores, no intuito da melhoria do ensino.

Método

O presente trabalho surgiu de uma leitura prévia da literatura especifica sobre o tema
em questdo. Construindo-se a pesquisa bibliografica por analise de livros, artigos,
dissertacOes e teses, com intuito de reunir informagdes para ilustrar quais as caracteristicas da
aprendizagem empreendedora dos centros de educagéo profissionalizante. Pretendeu-se nesse
sentido, construir argumentos teoricos que subsidiem os alicerces dos resultados da pesquisa
de campo.

Nesta pesquisa optou-se pelo enfoque quantitativo. Enquadrou-se dentro das
perspectivas quantitativas sendo que o foco da investigacdo se deu em torno das dimensoes:
Escola e Aprendizagem Empreendedora, A docéncia e Aprendizagem Empreendedora, 0s
recursos didaticos e Aprendizagem Empreendedora. O nivel de pesquisa abordado neste
trabalho foi de profundidade descritiva. O desenho é ndo experimental uma vez que o
pesquisador ndo manipulou a variavel. A populagéo foi de 679 humanos, com uma amostra

de 245 entre alunos e professores de 02 centros de educagdo profissional. Com a
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técnica de enqueteestruturada, com instrumentos de questionarios dicotdmicos fechados.

Resultados

Os resultados iniciais se situam sobre a varidvel fundamentalmente que é
Aprendizagem Empreendedora, em concordancia com suas trés dimensdes que sao: Incentivo
da escola para aprendizagem empreendedora. Promogdo docente para a aprendizagem
empreendedora. E, recursos didaticos para aprendizagem empreendedora. Em torno a esses
aspectos enunciou-se o objetivo principal: Descrever quais as caracteristicas que apresentam a
aprendizagem empreendedora nos centros de Educacéo Profissional do Municipio de Santana.
O qual, por sua vez, desmembrou-se em trés objetivos especificos: Identificar em que
aspectos a escola incentiva a aprendizagem empreendedora dos alunos dos centros de
Educacdo Profissional do Municipio de Santana. Especificar em que medida a docéncia
promove a aprendizagem empreendedora dos alunos dos centros de Educacao Profissional do
Municipio de Santana. Julgar de que maneira os recursos didaticos ajudam a aprendizagem
empreendedora dos alunos dos centros de Educacgdo Profissional do municipio de Santana

Ressalta-se que a medicdo gquantitativa, base das conclus@es resultam das somatorias

de pontuac6es obtidas por cada uma das trés dimensdes e seus respectivos indicadores.

Figura 1. Incentivo da escola a aprendizagem empreendedora

73%

v 80% 66% o
o
S % 70% Ron
5 8 60%
§ @ 50% 4% 8%
»w o 40% 7%
S 2 0%
8 20% W SIM
=g 1& & NAO
Incentivo da Incentivo do Incentivo do Total Geral

Gestdoescolarda Cumriculoa  Convivio escolar
aprendizagem aprendizagem 4 aprendizagem
empreendedora empreendedora empreendedora

Indicadores

Com relagdo ao primeiro objetivo especifico: Identificar em que aspectos a escola
incentiva a aprendizagem empreendedora dos alunos dos centros de Educagéo Profissional do
Municipio de Santana-Amapa. Conclui-se que o incentivo da escola a aprendizagem
empreendedora nos centros profissionalizantes Maria Salomé Gomes Sares e o Centro de
Pesca é relativamente boa, pois alcanga um media percentual de 62%. Isto inclui o incentivo a
través da gestdo escolar (46%); o incentivo a través do curriculo (66%) e o incentivo a través

do convivio escolar (73%).
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Figura 2. Promocéo docente da aprendizagem empreendedora
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O segundo objetivo especifico: Especificar em que medida a docéncia promove a
aprendizagem empreendedora dos alunos dos centros de Educacdo Profissional Maria Salomé
Gomes Sares e o0 Centro de Pesca do Municipio de Santana-AP. Conclui-se que foi
especificada a medida da promogéo docente da Aprendizagem Empreendedora, nos centros
profissionalizantes, alcanca uma média de 71%. Esta medida é um promedio das medidas
encontradas na relagdo interpessoal empreendedora (76%), da Formacdo Docente
Empreendedora (74%), e da didatica Empreendedora (64%).

Figura 3. Recursos didaticos para aprendizagem empreendedora
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No que tange ao terceiro objetivo especifico: Julgar de que maneira 0S recursos
didaticos ajudam a aprendizagem empreendedora dos alunos dos Centros de Educacdo
Profissional do Municipio de Santana. Conclui-se que foi julgado que os recursos didaticos
ajudam a aprendizagem empreendedora nos centros pesquisados, somente em um 37%. Isto
resulta como promedio das medidas de ajuda que oferecem a aprendizagem empreendedora:
0s materiais didaticos (60%), as tecnologias (36%), os meios didaticos (16%).
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Figura 4. Aprendizagem empreendedora
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DIMENSOES

A investigacdo efetuada objetivou descrever quais as caracteristicas que apresentam
os alunos do ensino técnico dos Centros de Educacdo Profissional do Municipio de Santana
Maria Salomé Gomes Sares e o Centro de Pesca para uma aprendizagem empreendedora.
Dentro desta percepc¢édo global sobressaem as seguintes conclusdes.

Em geral, percebe-se como medida estadistica descritiva caracteristica dos Centros de
Educacdo Profissional do Municipio de Santana respeito a aprendizagem empreendedora uma
média de 57%. Esta medida geral apresenta uma distribuicdo diferenciada nas trés dimensdes
pesquisada. Dentro destes centros sdo 0s docentes 0s que mais promovem aprendizagem
empreendedora (71). No entanto que o joga o pior papel sdo os recursos didaticos, com
somente (37%), ficando na coluna do meio a escola (62%).

Os analise precedentes permitem concluir que nos centros participantes da
investigacdo, a aprendizagem empreendedora esta presente, embora requeira um maior
impulso no que refere a gestdo da escola deste tipo de aprendizagem, e de modo especial o
uso das tecnologias para ajudar a aprendizagem empreendedora.

Conclustes

Concluiu-se que os Centros de Educacédo Profissional do Municipio de Santana Maria
Salomé Gomes Sares e 0 Centro de Pesca, apresentam caracteristicas para a aprendizagem
empreendedora, visto que, quem mais incentiva a esse tipo de aprendizagem sdo os docentes
dos centros. Verificou-se também que os recursos didaticos sdo 0s que menos contribuem

para este tipo de aprendizagem seja trabalhada nos centros.
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CAPITULO 13

Dificuldade docente na utilizacdo das novas tecnologias do ensino
aprendizagem no centro profissionalizante Maria Salomé Gomes
Sares do Municipio de Santana/AP em aulas remotas

Maria de Fatima Soares Ferreira?®
Alana Patricia Bezerra da Silva®®
Irene da Silva Benathar®®

Introducao

O tema da investigacao cientifica focaliza a utilizacdo das novas tecnologias em aulas
remotas. Tendo como problematizacdo quais as dificuldades docentes com a utilizagcdo das
novas tecnologias na educacdo profissionalizante em aulas remotas. A mesma foi
protagonizada por docentes que trabalham no Centro Profissional do Municipio de Santana,
Estado do Amapa- Brasil.

A dificuldade do docente da educacdo profissional com a utilizacdo das novas
tecnologias em aulas remotas, € uma tematica pertinente, pois identificasse os obstaculos da
capacitacdo dos mesmos, para a utilizacdo das novas tecnologias, onde verificou-se as
dificuldades que se tem com a utilizacdo dos recursos educativos digitais no referido Centro,
principalmente em tempos de aulas remotas, por causa da pandemia que assola 0 mundo
inteiro.

Visto que, uma das possiveis solu¢bes achadas pelos sistemas de ensino e pelos
docentes em geral de oferecer educacdo nesse momento, foi fazer uso das ferramentas
tecnoldgicas, especialmente aquelas que os educandos tém maior acessibilidade, como o
computador, o celular, o tablet e etc. O periodo que se vivencia hoje, exige-se dos gestores e
docentes um posicionamento acelerado, criativo, dindmico e colaborativo diante da nova
realidade.

Esta pesquisa adquire relevancia pedagdgica, porque vai contribuir ao descrever as
dificuldades dos docentes da Educacdo Profissional com a utilizagcdo das novas tecnologias
em aulas remotas, identificar as dificuldades de capacitacdo docentes para a utilizacdo das

novas tecnologias em aulas remotas, verificar as dificuldades docentes com a utilizacdo dos

28 Doutora em Educacdo. Professora da Secretaria Municipal de Educacéo de Santana-AP. E-mail:
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recursos educativos digitais em suas aulas, que hoje séo totalmente remotas.

Para levar a investigacdo adiante e descrever as dificuldades dos docentes da
Educacdo Profissional com a utilizacdo das Novas Tecnologias no centro profissionalizante
Professora Maria Salomé Gomes Sares do Municipio de Santana/Amapé—Brasil em aulas
remotas, utilizou-se como procedimento geral, a pesquisa de foco quantitativa. Nesse marco
adotou-se como instrumento, um questionario dicotomico fechado, para coletar os dados de
campo conforme os propdsitos da pesquisa.

Ressalta-se que, a estrutura e organizacdo baseou-se na determinacdo do objeto;
ilustracdo de tema-problema com o referencial tedrico; explicitacdo do marco metodoldgico;
andlise e discussao dos resultados e concluséo.

Procurou-se verificar as dificuldades docentes com a utilizacdo das novas tecnologias
na educacdo profissionalizante do centro Maria Salomé Gomes Sares em aulas remotas. O
objetivo € de descrever as dificuldades dos docentes com o uso das novas tecnologias na
Educacdo profissional, sem perder de vistas as legislacdes que nos dias atuais estdo a
disposicao de toda educacdo brasileira, principalmente pela grave crise sanitario que o0 mundo
passa nos dias atuais.

A educacdo tecnoldgica tem seu amparo legal na Constituicdo Federal de 1988; na Lei
de Diretrizes e Bases para a Educacdo Nacional — LDB (Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de
1996), e no Plano Nacional de Educacdo (Lei n° 13.005/2014, de 26 de junho de 2014), na
estratégia (7.20), que propde prover equipamentos e recursos tecnolégicos digitais para a
utilizacdo pedagogica no ambiente escolar a todas as escolas publicas da educacdo basica,
criando, inclusive, mecanismos para implementacdo das condi¢cGes necessarias para a
universalizacdo das bibliotecas nas instituicdes educacionais, com acesso a redes digitais de
computadores, inclusive a internet.

Em 1997, o Ministerio da Educacdo e do Desporto por meio da Portaria N° 522/97,
implanta o Programa Nacional de Informatica na Educacdo (PROINFO), com a finalidade de
disseminar o uso pedagdgico das tecnologias de informética e telecomunicagdes nas escolas
publicas de ensino fundamental, médio e educacdo profissional pertencentes as redes
estaduais e municipais de todos os estados brasileiros.

Desta forma, o governo através do Ministério da Educagdo e Cultura, distribui e
instalou laboratérios de informatica nas escolas publicas de educagdo béasica. Em
contrapartida, os governos locais (prefeituras e governos estaduais) deveriam providenciar a
infraestrutura das escolas, indispensavel para que elas recebessem os computadores e em
tempos de aulas ndo presenciais por causa da Covid19, outras resolu¢cdes amparam o uso das
tecnologias em todas as escolas e centros profissionalizantes de todo o pais.

O referido artigo prop6e discutir as dificuldades do docente com a utilizacdo das
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Novas Tecnologias no ensino Profissional em aulas remotas, dos cursos técnicos
profissionalizantes no Centro Maria Salomé Gomes Sares localizado na zona urbana do
municipio de Santana, no Estado do Amapa. Buscou-se desenvolver esta pesquisa, no centro,
envolvendo, professores dos 4 cursos técnicos que o centro oferta. A escolha dos docentes se
deu por entender-se que os docentes neste ano estdo utilizando a tecnologia por conta das
aulas remotas, o que sugere um maior contato com os meios tecnolégicos ofertados pelo
Centro e num ambito mais geral, verificar até que ponto os recursos digitais estdo sendo
utilizado pelo professor e se possuem dificuldades com o uso dos mesmos.

Ao considerar a realidade do Centro com as dificuldades de capacitacdo docente para
a utilizacdo das novas tecnologias em tempos de aulas remotas por conta da pandemia, assim
como a relacdo a diferentes aspectos da realidade local e visando realizar um diagndstico dos
docentes do centro no municipio de Santana. Ao utilizar os dados que dificultam a
qualificacdo, é necessario observar algumas questdes: como capacitacdo em novas
tecnologias para educacao online, capacitacdo em técnicas computacionais e capacitacdo em
operacdo de equipamentos tecnologicos.

Visto que, para verificar as dificuldades dos docentes com a utilizagdo dos recursos
educativos digitais, esses aspectos possibilitam saber sobre a Utilizacdo dos recursos
Multimeios, utilizacdo dos objetos de aprendizagem e Utilizacdo dos Laboratorios para aulas
praticas. Estdo sendo usados de forma adequada pelos docentes isso, sem duvida, € o melhor
caminho, principalmente no que se refere ao uso das novas tecnologias na Educacao

Profissional Técnica em meio as aulas remotas.

Utilizacao das Novas Tecnologias em aulas remotas na Educacao Profissional Técnica

A utilizacdo das novas tecnologias em aulas remotas na Educacdo Profissional
Técnica, se tornou essencial, principalmente em tempos de pandemia, visto que, a mesma
teve como funcdo fazer com que as aulas dos educandos ndo parassem, como se fossem
presenciais por meio de varias tecnologias, sendo das mais simples, as mais complexas como
os cadernos de atividades impressas até as plataformas e ferramentas digitais disponiveis aos
docentes e discentes. Este modelo ndo é Educacdo a distancia (EAD), pois, requer uma
interacdo on-line, registro de contetdo assim como acompanhamento constante pelo docente

aos discentes de todas as suas atividades. Como afirma (Souza; Ferreira, 2020):

O Ensino remoto tem como objetivo estabelecer o convivio entre processos
presenciais e ndo presenciais, especialmente para aprimorar a relacdo entre alunos e
professores, por meio das plataformas e ferramentas disponiveis. Uma solucao
rapida considerando a falta de planejamento, devido a falta de tempo e também o
problema quanto a pouca interacdo entre discentes e docentes. Este formato ndo se
assemelha a educacéo a distancia (EAD), pois, requer uma interacdo on-line, assim
com registro de conteldo, entre docente e discente, assim como monitoramento pelo
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professor. (p.20)

Desse modo, 0 mais interessante neste processo de ensino aprendizagem é o
monitoramento por parte do docente, com toda as atividades que sdo planejadas aos seus
alunos, que muitas vezes utilizam seus celulares através de grupo de WhatsApp e até grupos
de transmissao para levarem a seus educandos a melhor forma de ensino, através do uso das
novas e variadas ferramentas digitais, que estdo a disposicdo dos envolvidos no processo
ensino aprendizagem nas aulas remotas da Educacao Profissional técnica.

A adogéo de novas tecnologias no ensino profissionalizante ndo tem um objetivo em
si mesma, mas € um recurso no processo de ensinar e aprender para alcancar os fins
educacionais almejados. Vive-se em um periodo de grandes transformacdes na educacao de
modo geral, em virtude da pandemia que trouxe grandes mudancas as pessoas.

A pandemia do novo coronavirus trouxe muitos prejuizos para 0 mundo inteiro, mais
por outro lado para tecnologia representou crescimento. E para educacdo, houve
transformacédo no desenvolvimento cientifico, entre outros produtos, um enorme avanco no
uso das novas tecnologias dentro das escolas e no conhecimento de modo geral. Foram
criados aplicativos e ferramentas para ajudar as pessoas em momento de isolamento social.
Assim, a mesma entrard de vez na vida dos docentes e discentes, como uma nova modalidade
de ensino dessa vez o ensino hibrido.

A utilizacdo pedagogica das Novas Tecnologias no ensino Profissional sem divida
passou a ser uma grande aliada no processo de ensino aprendizagem dos educandos,
principalmente em tempos de aulas remotas. Hoje mais do que nunca se tem a convicgao da
necessidade do docente ndo ter medo e sim dominar todos os aparelhos tecnoldgicos e
aproveitar o maximo possivel todo o permitido das novas tecnologias que tem nos desafiado e
utilizad-las em proveito de um ensino e uma aprendizagem mais construtiva, criativa,
transformadora, autbnoma, colaborativa, interativa e inovadora.

Para Da Silva (2021), o uso das novas tecnoldgicas na educacdo profissional séo
aparelhos que ajudam o docente a obter meios de influéncia mutua entre instrumentos
tecnoldgicos e a aprendizagem de maneira ressaltante, ocasionando novidades para as aulas e
aumentando o conhecimento ja adquirido pelo educando.

Trabalhar com as novas ferramentas tecnoldgicas nos permite chegar aos educandos,
dependendo de onde eles estejam, principalmente aos alunos da educagdo profissional que
muitas vezes, ja conhecem e utilizam vérias ferramentas tecnoldgicas no seu dia a dia e até
em seu local de trabalho. A tecnologia é um grande meio de ensinar e aprender, pois cabe ao
docente ser o grande mediador desse processo de construgéo e de inovacdo da informagdo em
conhecimento para o aluno e para si mesmo.

Portanto, as novas tecnologias devem facilitar a tarefa de ensinar e fazer com que 0s
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alunos aprendam com ela, principalmente quando as mesmas sdo 0s atuais meios de
comunicacdo, aliados pela Internet, permitem o acesso instantaneo a informacéo e os alunos
tém mais facilidades para buscar conhecimento. Porém, o docente deve buscar capacitacao
para fazer o melhor uso dessas novas tecnologias para que possam facilitar o seu trabalho no

dia a dia com seus educandos, principalmente na educacédo profissional e em aulas remotas.

Capacitacdo dos docentes para utilizacdo pedagogica das Novas Tecnologias na
Educacéo Profissional Técnica em aulas remotas

Sabe-se que uma das formas de sucesso de qualquer profissdo € sem ddvida a sua
capacitacdo, quanto mais habilitado, maior a qualidade dos servigos prestados a sociedade e
na educacdo ndo sera diferente, principalmente na educacdo profissional técnica, que exige
um docente com maior preparo, visto que sempre estard associando teoria e pratica em suas
aulas, sejam remotas ou presenciais, seja fazendo uso das novas tecnologias como o
computador, celular, internet, web, redes sociais, bem como os laboratdrios de praticas. Dessa

forma (Silva, 2016). Afirma que:

A capacitacdo dos docentes para utilizacdo pedagdgica das Novas Tecnologias,
deve ser permanente, visto que o mesmo necessita de uma formacdo inicial e
continuada. O docente deve capacitar-se para usar ferramentas como o celular,
computador, aplicativos. Plataformas, Software. Sendo, para inserir essas novas
tecnologias em sua pratica pedagdgica na sala de aula. (p.112)

Portanto, o professor deve estar sempre buscando sua capacitacdo, para poder mediar
as novas ferramentas que irdo auxilia-lo em suas préaticas de sala de aula, visto que, muitas
vezes tem dificuldade para utilizar a tecnologia na préatica pedagogica de forma adequada ao
ensino. O celular é uma ferramenta Gtil para tudo é como se fosse uma caneta, principalmente
em tempos de aulas remotas que hoje 0 mundo inteiro vem vivenciando.

Para Silva (2016), o docente da educacdo profissional a partir dessa concepcéo,
comprometido com 0s processos educativos, por meio de atualizagbes constantes, e pelo
momento que se vive hoje e pelo protagonista consciente do seu fazer pedagogico e que
busca fazer uso de diferentes recursos tecnolégicos e metodologias no fortalecimento dos
processos de ensino e aprendizagem. Essa capacitacdo do docente deve comegar pelo menos
pelos softwares basicos como Linux, Word, Excel, para que 0 mesmo se capacite em novas

tecnologias para educacgéo on-line.

Capacitacdo pedagogica em novas tecnologias para educacgéo on-line

O termo capacitacdo pedagdgico em novas tecnologias para a educacdo online se

refere a preparacdo do docente em inovagfes ao uso de solucdes tecnoldgicas para contornar
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0 ensino e facilitar o acesso & educagdo dos educandos em tempos de aulas remotas. Se
avaliar a educacdo atual, nota-se que o0s estabelecimentos de ensino, os docentes e
profissionais autbnomos estdo cada vez mais interligados, fazendo uso das novas tecnologias
e buscando cada vez mais se capacitar em educagdo on-line.

De acordo com Barbosa et al (2020), a capacitagdo em novas tecnologias aplicadas ao
ensino, por meio do uso de plataforma on-line compreende a precisdo de continuacdo de
capacitacOes relacionado ao uso da plataforma, uma vez que os recursos sdao atualizados
periodicamente. De regra, crer que os docentes sdo capazes de autoformacdo a partir da
aceitacdo de tutoriais especificos, mas em funcéo dos diferentes niveis de fluéncia digital dos
docentes, é possivel que nem sempre isso aconteca.

Por isso, se faz necessario que todos os docentes tenham computadores em ambientes
educacionais, em suas casas, midias digitais, tecnologias moéveis, conhecida como Internet .0,
que se conceitua no dmbito essencialmente on-line. Desta forma, atividades que antes eram
feitas de forma off-line, passam a ser feitas de forma on-line e isso exige um docente com
capacitagdo constante.

Entdo, a grande luta dos docentes de hoje é a busca de se capacitarem em Novas
Tecnologias, para poderem atuar na educacdo do presente e do futuro. Visto que, nos dias
atuais, ndo se vive mais sem conexdo e sim estamos em tempos reais de conectividade,
considerando e interagindo com todo tipo de contetido em telas, representacdes e audios. O
mesmo devera também se capacitar e dominar 0s recursos e ambientes virtuais de
aprendizagem para aplicar em sua pratica pedagdgica em qualquer tempo e em qualquer
lugar, principalmente em ambientes virtuais de aprendizagem para que consolide este novo

modo de ensinar e assegurar que o ensino seja de qualidade para todos os discentes.

Capacitacdo em ambientes Virtuais de Aprendizagem

A Capacitacdo docente em ambientes Virtuais de Aprendizagem em aulas remotas é
importante para o sucesso do discente, visto que é uma ferramenta de midia que o docente
lanca méo para mediar o processo de ensino aprendizagem. Assim como, um ambiente que
favorece a interagcdo, a cooperacdo, a andlise, a interpretacdo, a observacdo, o teste de
hipdteses, a elaboracdo, a construcdo de relacbes que constituem a construcdo de novos
conhecimentos e que esses ambientes sdo aliados a recursos computacionais, onde o docente

deve ser capacitado, (Da Silva, 2021):

Um Ambiente Virtual de Aprendizagem é uma ferramenta de midia que esta sendo
empregada para mediar a Educacdo em aulas remotas e que vem ganhando cada vez
mais destaque devido ao aumento de escolas que desejam ter um AVA a sua
disposicdo. E uma sala de aula virtual que permite acessar contetido e interagir com
outros alunos e com o professor, porém em instituicdes publicas existem varios
desafios a serem enfrentados. (p.3)
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Sabe-se também que esses ambientes virtuais de aprendizagem possibilitam a
formacéo docente e a reflexdo conjunta, a troca de experiencias e a vivéncia de um processo
de estudo e reflexdo, o que favorece o desenvolvimento de habilidades e competéncias para
um trabalho interdisciplinar e que deve permitir que esses profissionais construam
conhecimentos fazendo uso desse AVA, e de que maneira integrar a sua pratica pedagdgica
no dia a dia da escola ou fora dela.

No entanto, se faz necessario que os docentes estejam capacitados para utilizarem
esses ambientes na sua pratica pedagdgica da sala de aula, assim como saberem o porqué de
sua utilizacdo neste momento téo dificil que passa a educacdo brasileira, que vem dando aulas
remotas para que os alunos ndo sejam prejudicados. Neste momento, os professores
necessitam ser capacitados em como trabalhar com a tecnologia e também precisam se
reinventar, para poderem atender este aluno que sdo nativos digitais, que vivem em um
mundo totalmente conectado e que muitas vezes conhecem de Ambiente Virtual de
Aprendizagem até mais que o proprio docente.

Pois, a capacitacdo do docente para fazer uso das novas tecnologias e de AVA como
aliada ao ensino, deve ser realizada de maneira que os docentes saibam utilizar esses recursos
de forma adequada e estejam aptos a orientar e auxiliar os alunos em suas aulas sejam elas
remotas ou presenciais, visto que no momento que se vive as tecnologias aliadas aos
equipamentos tecnoldgicos, estdo sendo a ferramenta que faz o ensino seguir adiante em

todos os lugares do mundo.

A utilizacao dos recursos educativos digitais na Educacdo Profissional Técnica em aulas

remotas

Acredita-se que alguns docentes encontram certa dificuldade com a utilizagdo dos
recursos educativos digitais no seu cotidiano da sala de aula, principalmente nos dias atuais
que todos estdo sendo obrigados a darem suas aulas de forma inovadora e remota por conta da

pandemia, que por ora assola o mundo inteiro. Como afirma (Tavares, 2021):

O uso dos recursos educativos digitais na educagdo como, computador, internet e 0s
varios aplicativos, deve ser vista sob a oOtica de uma nova metodologia de ensino,
possibilitando a interacdo digital dos educandos com os contelidos, isto €, o aluno
passa a interagir com diversas ferramentas que o possibilitam a utilizar os seus
esquemas mentais a partir do uso racional e mediado da informagéo.

(p-4)
Portanto, qualquer ferramenta aliada a internet que o docente langa mao para ajudar
no processo ensino aprendizado dos alunos de forma inovadora como o computador, tablet

que sdo meios de comunicacdo e informacdo entre eles e os alunos por video chamada,
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comunicacdo em tempo real, mensagens e audios por aplicativos com pessoas em qualquer
parte do mundo e nas aulas remotas.

Assim, cabe ao professor munir-se de todos os recursos digitais que auxiliam no
processo de ensino-aprendizagem, tais como: o computador, tablets, internet, projetores
multimidia, telas digitais, jogos, entre tantos outros para alargar os mecanismos pedagdgicos
e intelectuais do ensino-aprendizagem, adequando o trabalho desenvolvido no espaco remoto
e as exigéncias da educacdo profissional tecnologica dos dias atuais.

Nessas condi¢des, por conta da pandemia e pela obrigatoriedade das aulas remotas
que foram impostas as escolas, os docentes utilizam na sua grande maioria o celular como
ferramenta de ensino aprendizagem, onde o docente € um mediador desse processo de ensino,
onde busca de todas as maneiras fazer uso de outras ferramentas como videos, no entanto
ainda se vé com uma certa dificuldade para atender seus alunos com diferentes recursos
digitais.

Portanto, esses recursos digitais devem fazer parte da experiéncia de todo docente,
com a finalidade de auxiliar o ensino aprendizagem dos educandos levando-os a
oportunidades de adquirirem novos conhecimentos, reconstruirem seus saberes, buscando
novas competéncias e habilidades para 0 mundo do trabalho, visto que na atual conjuntura da
sala de aula, o professor, busca superar suas dificuldades digitais e tem como propdsito o
melhoramento da préatica pedagdgica utilizando os varios recursos multimeios, que por ora se

ver obrigado a fazer uso por conta das aulas remotas.

Utilizagdo pedag6gica dos recursos Multimeios

A utilizacdo pedagdgica dos recursos multimeios na sala de aula hoje é um desafio as
tantas dificuldades que todos estdo passando, tanto aluno como professores, o aluno muitas
vezes por falta de estrutura financeira, organizacional e o docente por falta de
operacionalizacdo desses recursos multimeios de forma pedagogica em beneficio do
estudante, que muitas vezes e por falta de formacdo continuada deixava de utilizar em suas
aulas. Porém, agora se veem obrigados a fazer uso dos recursos multimeios. Como afirma
(Reiter, 2017):

Os recursos multimeios sdo extremamente importantes para a composicdo dos
materiais a serem utilizados em sala de aula, ainda sendo utilizados como forma de
auxilio a aprendizagem. Através da utilizagdo deles pode-se dedicar as aulas e as
atividades a serem desenvolvidas muito mais atrativas e prazerosas para 0s alunos.

(p-2)

Entdo, esses recursos que podem ser audio visuais e que servem para comunicar

informadores, assim como o0s audios, imagem que comunicam também os diversos contados,
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0s mesmos podem ser transmitidos para os discentes através de videoaulas, e-books e as mais
diversas redes socias, que com as aulas remotas o docente deve trabalhar com seu aluno, com
0s meios de estimular os alunos ao estudo, em sala de aula ndo presenciais,

Portanto, o docente da educacdo profissional, vem nesse momento usar todos 0s
meios para dar suas aulas remotas, visto que deve conciliar teoria e aulas préaticas e vem se
reinventando com suas préaticas, gravando-as por videos, para de qualquer forma venha
instigar alguns a aprender novos conhecimentos, as competéncias e habilidades de seu
professor, visto que o professor sera sempre o mediador, buscando sanar suas dificuldades
com o uso dos recursos e procurar fazer uso pedagégico dos mais variados objetos de

aprendizagem em beneficio do estudante.

Utilizacdo pedagdgica dos objetos de aprendizagem

Hoje, em que a educacdo passa por profundas e constantes mudancas, principalmente
por conta da pandemia, a utilizacdo pedagOgica dos objetos de aprendizagem, vem se
potencializando nas escolas de forma mais pratica ao ambiente da sala de aula.

Com estes novos desafios, os docentes possuem claras dificuldades no adaptar-se ao
uso destas ferramentas disponiveis hoje, que por hora o ensino apresenta-se de forma nao
presencial, por outro lado, destaca-se também o grande avango tecnoldgico que o mundo
virtual nos apresenta, que de certa forma vem potencializar ainda mais o processo de ensino-
aprendizagem.

Segundo Azevedo et al (2020). Objeto de Aprendizagem sdo os que oferecem
diversas possibilidades pedagdgicas digitais de ampliagdo do conhecimento no contexto
educacional, cuja caracteristica principal é a sua capacidade de reutilizacdo. Esses objetos de
aprendizagem se relacionam com a Internet, geralmente sdo aplicados a materiais
educacionais projetados e construidos em pequenos conjuntos visando a potencializar o
processo de aprendizagem onde o recurso pode ser utilizado e ultimamente se apresentam
com maiores possibilidades no ensino dos educandos das diversas modalidades de ensino.

Portanto, a utilizacdo dos diversos objetos de aprendizagem no ensino, € um assunto
de muito interesse por parte dos docentes, seja para aulas remotas ou ndo. Os docentes da
educacgédo profissional, vem buscando potencializar esses recursos, a essa nova metodologia e

concepcao de sala de aula, onde os laboratérios de aulas praticas sempre foram 0s recursos com maior

relevancia para eles.

164



Educagdo em pauta: Coletanea de artigos de simpésios internacionais de educagao no Municipio de Santana- AP
Utilizacdo pedagdgica dos laboratoérios de praticas

A Utilizacdo pedagogica dos laboratorios de praticas no ensino e em especial a
modalidade da educacdo profissional, é imprescindivel e de uma relevancia por permitir o
aperfeicoamento do conhecimento do aluno, através de atividades que defendem a
participacdo do estudante para estimuld-lo a desenvolver suas competéncias e habilidades o
saber fazer, exercendo o desenvolvimento da sua criatividade e ampliando cada vez mais seus
conhecimentos.

Segundo, Gouveia (2017), as atividades experimentais, associadas a teoria e prética,
tém sua relevancia tanto para a consolidacdo do aprendizado quanto para a socializagdo dos
atores envolvidos, pois estimula o didlogo, a discussdo de dados e evidéncias, facilitando a
interacdo entre os alunos e o professor.

Assim, 0 uso pedagdgico dos laboratorios de praticas passa a ser considerado um
extraordinario ambiente para o incremento de aulas experimentais e essenciais pelo fato de
adequar observacdo e instigar o empenho dos discentes. Essas praticas, que muitas vezes,
deixam de acontecer, por falta de material, mas neste momento que a educacdo vem passando
por conta da pandemia, em consequéncia as aulas remotas que 0s docentes estdo aos poucos
se adaptando, reinventando para dar conta desta demanda, que por ora se apresenta a todos.

Entdo, neste momento se faz necessario explorar novas formas de aulas praticas, visto
que os laboratorios ndo podem ser utilizados, por conta das aulas ndo presenciais, novas
ferramentas pedagogicas devem ser utilizadas para fazer simulagbes de aulas praticas
referente a teoria que foi ministrada aos alunos, através de videos gravados pelos docentes,
mostrando o passo a passo da pratica que seria ofertada no laboratério visto que, tecnologia e

ciéncia caminham juntas no desenvolvimento do ensino aprendizagem dos educandos.

Meétodo

O presente trabalho surgiu de uma leitura prévia da literatura especifica sobre o tema
em questdo. Construindo-se a pesquisa bibliografica por andlise de livros, artigos,
dissertagdes e teses, com intuito de reunir informacGes para ilustrar quais as dificuldades dos
docentes da Educacéo Profissional Técnica com a utilizagdo das Novas Tecnologias no centro
profissionalizante Maria Salomé Gomes Sares Pretendeu-se nesse sentido, construir
argumentos tedricos que subsidiem os alicerces dos resultados da pesquisa de campo.

Nesta pesquisa optou-se pelo enfoque quantitativo. Enquadrou-se dentro das
perspectivas quantitativas sendo que o foco da investigacdo se deu em torno das dimensdes:
identificar as dificuldades de capacitagdo docentes para a utilizagdo das novas tecnologias,

verificar as dificuldades dos docentes com a utilizacdo dos recursos educativos digitais no

165



Dificuldade docente na utilizagéo das novas tecnologias do ensino aprendizagem no centro profissionalizante Maria Salomé Gomes Sares do
Municipio de Santana/AP em aulas remotas

Centro Profissionalizante Maria Salomé Gomes Sares. O nivel da pesquisa abordado neste
trabalho foi de profundidade descritiva. O desenho é ndo experimental uma vez que a
pesquisadora ndo manipulou a variavel. A populacdo da pesquisa atinge 15 docentes, com
uma amostra de 15 docentes em 1 centro de Educacéo profissional. Com a técnica de enquete
estruturada, com instrumento de questionario fechado, com um nivel de exigéncia de 95% de

confianca e erro 5%.
A analise dos dados

Os resultados sdo oriundos da variavel fundamental, que foi dificuldades de utilizacéo
das novas tecnologias na Educacdo Profissional Técnica em aulas remotas, em concordancia
com suas duas dimens@es que sdo: capacitacdo dos docentes para utilizacdo pedagogica em
Novas Tecnologias na Educacdo Profissional em aulas remotas. Combinacgdo das respostas de
15 docentes em 2 (dois) indicadores dessa dimensdo em aulas remotas na Educacdo
Profissional Técnica, indicador 01: capacitacdo pedagdgica em Novas Tecnologias para as
aulas remotas e utilizacdo dos recursos educativos digitais na Educacdo Profissional Técnica
em aulas remotas. Seguidamente se apresentam 0s dados colhidos na ordem planejada por

dimenséo, indicadores, itens da pesquisa e opcao de resposta.

Figura 1 Dificuldade para utilizar as novas tecnologias em aulas remotas

67%

70%
60%
50%

33%
40%
30%
20%

10%

0%

Sim

O gréfico 1 revela que 67% dos docentes ndo apresentam dificuldades no uso de
tecnologias durante as aulas remotas. E fato que o professor se forma no espaco educativo
com seus pares e a partir da problematizagdo do cotidiano, das préticas pedagogicas, do
compartilhamento de saberes, dos discursos em torno das novas tecnologias. (Perfeito ,2020)

afirma que:

As tecnologias como meios transmissores de conhecimento, devem ser usadas de
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forma mais eficiente pelo proprio professor, cabendo a este, a funcdo mediadora da
interacdo entre a tecnologia, aluno e professor, de modo que o aluno consiga formar
seu conhecimento em um ambiente desafiador, no qual a tecnologia se constitui
como ferramenta indispensavel para que o docente promova 0 avango da
sistematizacdo, criatividade e autonomia do conhecimento. (p. 10)
Observa-se que a maioria dos que responderam ao questionario, nao possuem
dificuldades com o uso das novas tecnologias 67%. Visto que, tal dado é importante por
indicar que os professores ja fazem uso das mais variadas tecnologias nas aulas remotas. As

mesmas ajudam a melhorar o aprendizado dos alunos.

Figura 2. Capacitacdo para educacdo on-line
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O gréafico 2 desponta que 67% dos docentes se capacitaram para 0 uso das novas
tecnologias para educacdo on-line. Com os educandos e docentes, trancados em suas casas e
as escolas fechadas por conta da pandemia, o ensino necessitou adentrar nas residéncias de
todos os estudantes e as novas tecnologias e os mais variados meios tecnolégicos adquiriram

ampla responsabilidade na educacédo on-line. Como elucidam (Moreira et at, 2020) que:

A suspensdo das atividades letivas presenciais, por todo o mundo, gerou a
obrigatoriedade dos professores e estudantes migrarem para a realidade online,
transferindo e transpondo metodologias e praticas pedagogicas tipicas dos
territdrios fisicos de aprendizagem, naquilo que tem sido designado por ensino
remoto de emergéncia. (p.2)

Verifica-se que, a maioria dos docentes que responderam ao questionario ja fizeram
alguma capacitacdo para educacgéo on-line 67% e que apenas 33% ainda ndo se capacitaram.
A educacdo on-line sempre foi importante, porém de pouco uso, mas diante do isolamento
social devido a Pandemia do Covid-19, a mesma se tornou indispensavel para o cumprimento

do ano letivo de qualquer modalidade de ensino.
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Figura 3 Capacitacdo em Ambientes Virtuais de Aprendizagem
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O gréfico 3 aponta que 60% dos professores ndo fizeram nenhuma capacitacdo em
Ambientes Virtuais de Aprendizagem. E importante que os docentes se capacitem nesses
ambientes para poderem acompanhar o periodo que se vive hoje e poder garantir o direito a
educacdo dos estudantes. Os docentes necessitam desenvolver novas competéncias e
habilidades, principalmente na educacgdo profissional técnica, bem como, se adequando aos
novos termos e as aulas remotas. Para Cordeiro (2020, p. 10):

Nem todos os educadores brasileiros tiveram formacéo adequada para lidarem com
essas novas ferramentas digitais, precisam reinventar e reaprender novas maneiras
de ensinar e de aprender. Ndo obstante, esse tem sido um caminho que apesar de
arduo é essencial realizar na atual situagdo da educacdo brasileira.

Para Vasconcelos (2020) um ambiente virtual de aprendizagem, é um ambiente que
favorece o didlogo, a colaboracdo, a analise, a explicacdo, a observacéo, o teste de hipoteses,
a elaboracgdo, a construcao de relacdes que constituem a construgdo de novos conhecimentos”.
Portanto, observou-se que, a maioria dos entrevistados 60% ndo possuem capacitagdo em
ambientes virtuais de aprendizagem. Tal dado, é importante por indicar que os professores
necessitam dessa capacitacdo para sua pratica pedagogica com as novas tecnologias em suas
aulas remotas. Visto que apenas 40% dos docentes se sentem capacitados para trabalharem

com o ambiente virtual de aprendizagem.

Figura 4. Dificuldades na utilizac&o dos recursos educativos digitais
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O grafico 4 aponta que 33% dos docentes tem dificuldades na utilizagdo dos recursos
educativos digitais em suas aulas remotas. Os docentes ndo estavam preparados para este
momento de pandemia, que veio trazer para a educacdo profissional Técnica um novo
desafio, o de se reinventar para fazer uso das mesmas em suas aulas remotas, no entanto, 67%
ndo apresentam dificuldades com os recursos educativos digitais, visto que j& vinham
trabalhando com a mesma.

Para Martins e Flores, (2017). Incorporar os recursos Educativos digitais nas
instituicdes de ensino ndo é tarefa facil. Mesmo com as mais variadas tecnologias presentes,
no dia a dia das pessoas a incorporacdo desses recursos nas escolas publicas de educacdo
profissional deve ser constante, principalmente pela questdo das aulas remotas e por ser um
meio de levar o aluno para um ensino com mais qualidade.

Observa-se que, 67% dos docentes ndo possuem dificuldades na utilizacdo dos recursos
educativos digitais em suas aulas remotas. O professor passa a utilizar esses recursos, como
ferramentas que ajudam no ensino aprendizagem dos alunos, uma vez que sao usadas diversas
estratégias de ensino com o intuito de um ensino que busque trabalhar as competéncias e
habilidades dos alunos.

Figura 5 Dificuldades na utilizagdo de recursos multimeios em aulas remotas
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O grafico 5 aponta que 60% dos docentes ndo apresentam dificuldades na utilizacdo
de recursos multimeios em suas aulas remotas. Para Reiter (2017) Os recursos multimeios
sdo bastante significativos para a praticado decente em sala de aula, deixando as aulas mais
significativas, inovadoras e ainda sendo utilizados como meio de auxilio a aprendizagem dos
alunos.

Observa-se que, 60% dos docentes ndo possuem dificuldade para o0 uso dos recursos
multimeios em suas aulas remotas, visto que a tecnologia hoje no ensino aliado a esses
recursos, é o sucesso do centro e das aulas, assim como facilita a aprendizagem, é um maior
engajamento entre aluno e professor e com mais permanéncia/frequéncia com novos recursos

tecnoldgicos. Vale ressaltar, que esses recursos no contexto escolar, visa um ensino reflexivo,
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critico, autdbnomo e criativo, visando uma aprendizagem significativa e assim a eficacia da

educacdo em tempo de aulas remotas tera seu sucesso garantido.

Conclusodes

Levando-se em consideracdo os resultados obtidos no primeiro objetivo, descrever as
dificuldades dos docentes da Educacdo Profissional Técnica com o uso da utilizacdo das
Novas Tecnologias no centro profissionalizante Professora Maria Salomé Gomes Sares do
Municipio de Santana/Amapa em aulas remotas, pode-se concluir que: 67% dos docentes néo
apresentam dificuldade no uso de Novas Tecnologias durante suas aulas remotas. Entende-se
que o uso das tecnologias esta tdo inserido no hébito das pessoas quanto na cultura, que ja nao
se consegue imaginar uma vida sem o0s recursos e confortos possibilitados por elas no
cotidiano escolar e em tempos remotos e imprescindivel.

Considera-se um dos aspectos o primeiro objetivo especifico identificar as
dificuldades de capacitacdo docente para a utilizacdo das novas tecnologias no Centro
ofissionalizante Maria Salomé Gomes Sares do municipio de Santana em aulas remotas,
gue merece atenc¢do € quanto a capacitacdo dos docentes em especial 0os ambientes virtuais de
aprendizagem 60% que ndo fizeram nenhuma capacitagdo .0 uso das tecnologias e a sua
inclusdo nos ambientes escolares e capacitacdo dos docentes para a utilizagdo dessas
ferramentas com eficacia na gestdo de sala de aula e consequentemente a melhoria de
qualidade do ensino oferecido aos educandos

Na pesquisa realizada e tendo em vista 0 segundo objetivo especifico, verificar as
dificuldades dos docentes com a utilizacdo dos recursos educativos digitais no Centro
Profissionalizante Maria Salomé Gomes Sares do municipio de Santana em aulas remotas,
conseguiu-se identificar que, 67% dos docentes néo apresentam dificuldade na utilizacdo dos
recursos educativos digitais em suas aulas remotas.

Diante do exposto, com a pesquisa foi possivel descrever que os docentes nédo
apresentam grandes dificuldades no uso das novas tecnologias e sim o que pode-se perceber
como principal problema em relacdo ao uso da tecnologia é a falta de capacitacdo dos
professores com o0 uso de equipamentos tecnologicos tem sido justificado uma vez que 0s
cursos de formacéo de professores ndo tém oferecido os subsidios necessarios para que esses
possam ser devidamente capacitados para a utilizacdo das tecnologias em sua pratica
pedagdgica.

Portanto, tendo em vista o objetivo geral, conclui- se que as inimeras dificuldades de

utilizacdo das novas tecnologias em sala de aula, deve-se continuar ofertando a capacitacao
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aos educadores para que esses possam aproveitar todos os beneficios oferecidos pela

tecnologia que por ora encontrasse a disposi¢ao para o0 ensino remoto.
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CAPITULO 14

Atuacéo do Conselho de Acompanhamento e Controle Social do
Fundeb naEducacgéo Publica Do Municipio De Santana/AP

Eric Ferreira Amim®!
Ronaldo Lobato Pinheiro®
Rosilma Lobato Pinheiro®

Introducéo

O Fundo de Manutencédo e Desenvolvimento da Educacdo Basica e de Valorizacao
dos Profissionais da Educacdo (FUNDEB) é considerado um Fundo especial, de carater
contabil e de esfera estadual, formado por recursos derivados de impostos e das
transferéncias dos Estados, Distrito Federal e Municipios ligados a educagdo, segundo
disposto nos artigos 212 e 212-A da Constituicdo da Republica Federativa do Brasil
(CRFB) de 1988 (Brasil, 1988; Santos y Caffé Filho, 2019).

O FUNDERB foi criado Lei n° 11.494 de 20 de junho de 2007, sendo que no ano de
2020 a Lei supracitada expirou através da Emenda Constitucional (EC) n° 108, de 27 de
agosto de 2020, sendo regulamentada pela Lei n® 14.113, de 25 de dezembro de 2020,
tornando o FUNDEB uma politica permanente de financiamento da educagdo publica. O
fundo é constituido, de modo geral, por 20% de alguns impostos recolhidos pelos
Municipios, Estados e Distrito Federal. Além disso, a Unido ainda participa do fundo, cuja
porcentagem sofrerd um aumento de até 23%, no ano de 2026 (Brasil, 2021a; Brasil,
2020b; Luiz y Riscal, 2021).

A partir dos percentuais supracitados a serem repassados pela a Unido até 2026,
Franca (2016, p.10) diz que “o investimento de recursos publicos compde um dos pontos
principais para se obter uma educagdo publica de qualidade, um direito de todos”, pois ¢
plausivel estimular e implementar politicas publicas em educacdo, sobretudo, a
escolarizacdo basica, que apresenta grandes deficiéncias no sistema educacional do pais.
Esse novo Fundo considera todos os niveis da Educacdo Basica visando oferecer um

ensino publico e de qualidade. Logo, pode-se citar ainda, que as atribuicdes a serem
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desempenhadas pelo aludido CACS FUNDEB continuaram sem alterac6es, avigorando de
forma incessante a necessidade da efetivacdo da gestdo democratica como forma de seguir
a distribuicdo dos recursos e permitindo a participacdo, a transparéncia e 0 exercicio dos
direitos democraticos (Brasil, 2021a; Luiz y Riscal, 2021).

No que se refere a parte que compete a Unido é destinada a complementar no caso
de entes federativos que ndo conseguirem alcancar o valor minimo por aluno, chamado
Valor Anual por Aluno, que passou de R$ 3.643,16 para R$ 3.349,56. E pertinente
ressaltar que a redistribuicéo dos recursos do FUNDEB segue regras rigorosas, pois leva-se
em consideracdo o numero de matriculas que foram contabilizadas no ultimo Censo
Escolar, mas ainda varia conforme com as especificidades de cada fase escolar (Camargo,
2020; Brasil, 2021a; Luiz y Riscal, 2021).

A partir do ano de 2021, a ajuda da Unido neste novo FUNDEB aumentara de forma
gradativa até alcancar o percentual de 23% dos recursos que formardo o fundo no ano de
2026, que passard de 10%, do modelo atual do FUNDEB, vigente até o fim do ano de 2020,
12% em 2021; posteriormente para 15% em 2022; 17% no ano de 2023; 19%, no ano de
2024; além de 21% para o 2025; até alcangar 23% no ano de 2026 (Brasil, 2021a; Luiz y
Riscal, 2021).

A partir do exposto, a realizacdo desta pesquisa se justifica devido a escassez de
estudos no Estado do Amapa, mas especificamente no municipio de Santana/AP sobre a
atuacdo do CACS FUNDEB na educagdo publica. Logo, os resultados apresentados no
trabalho em tela trouxeram contribui¢Bes valorosas para o citado municipio, sobretudo para a
sociedade civil, uma vez que colocou no cenério nacional a atuagdo do mencionado Conselho.
Assim, a relevancia deste estudo esta em acrescentar subsidios para desencadear discussao
sobre a gestdo publica das politicas educacionais no pais de forma macro, no Estado do
Amapa, sobretudo, o municipio de Santana de forma delimitada, pois discorre sobre
evidéncias empiricas que podem favorecer a efetividade do controle social de recursos
destinados a educacdo publica.

O sistema CACS FUNDEB apresenta-se como um sistema desenvolvido pelo Fundo
Nacional de Desenvolvimento da Educacdo (FNDE) para acesso pelas Secretarias de
Educacéo dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios, ou 6rgdo equivalente, visando o
cadastro e a manutengdo atualizada dos conselhos e conselheiros do FUNDEB, segundo
previsto na nova Lei do Fundo, o sistema permite que a sociedade faca a fiscalizacdo da
correta execucdo da Lei em vigor (Brasil, 2021a).

Em relacéo a criacdo e composigdo dos conselhos no ambito dos Fundos, é pertinente
ressaltar que pode ser acessado por todos os cidaddos sem que seja preciso o uso de senha,
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basta a pagina do FUNDEB, ir em consultas, cadastro dos Conselhos, consulta ao Cadastro
dos CACS FUNDEB. Atualmente, o sistema encontra-se em manutencdo para atualizacao
diante das mudancas legais pertinentes da nova Lei do FUNDEB no campo da composi¢édo
dos conselhos e do mandato dos conselheiros (Brasil, 2021a).

Posteriormente, o sistema foi disponibilizado as secretarias de educacéo, para a realizagdo do
cadastro dos novos conselhos e a sociedade brasileira, para o exercicio do controle social,
onde a senha para acesso ao sistema pelas secretarias de educacdo poderd ser adquirida
através do Atendimento Institucional do FNDE, por meio do numero 0800 616161, ou pelo
canal “Fale Conosco” (Brasil, 2021b).

A partir do exposto, que as mudancas ocorridas favorecem a fiscalizacdo dos recursos
destinados a educacdo do pais, mas, apesar do aparato legal ainda existem entraves que
podem comprometer esse processo democratico. Diante disso, levantou-se o seguinte
problema: Que aspectos podem comprometer a atuacdo do CACS FUNDEB na educagéo
publica do municipio de Santana/AP?

Nessa perspectiva é pertinente destacar as pesquisas de Souza (2016) que realizou
um estudo sobre o papel dos CACS nos planos estaduais de educacéo alinhados ao Plano
Nacional de Educacdo (PNE) — 2014 a 2024, descreveu que sdo muitos os problemas que
ainda marcam o funcionamento institucional e sociopolitico dos CACS no Brasil.

A hipétese parte da assertiva de que no ambito da educacdo publica a atuagdo do
CACS FUNDEB do municipio de Santana/AP é efetiva, sendo que a atuacdo destes
conselhos municipais pode ser comprometida por varios aspectos, podendo ser: condi¢oes
improprias de trabalho; conselheiros (as) ndo conscientes de suas funcdes; falta de tempo
para acompanhamento e controle das contas; inabilidade técnica, contabil e juridica, bem
como a falta de entidades que representem os segmentos da sociedade.

Para tanto, o presente artigo apresentou como objetivo geral investigar sobre a
atuacdo do CACS FUNDEB na educacdo publica do municipio de Santana/AP. Os
objetivos especificos abrangeram: discorrer sobre o sistema educacional brasileiro e o
Conselho do FUNDEB; abordar sobre o0 CACS FUNDEB e a sua funcdo; apresentar os
avangos e entraves pertinentes a atuagdo do CACS FUNDEB na educacdo publica do
municipio de Santana/AP.

A partir dos objetivos supracitados, além desta introdugdo, o artigo possui outras se¢des
que abrangeram sobre o método que direcionou esta pesquisa, seguida dos resultados
decorridos dos dados coletados de 10 (dez) conselheiros (as)que atuam no CACS

FUNDEB do municipio de Santana/AP. Finalizando com a conclusdo da pesquisa
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apresentando as informag6es mais relevantes.

Meétodo

O presente artigo utilizou como método, a classificacdo apresentada por Gil (2016),
sendo considerada a pesquisa quanto aos objetivos como descritiva, pois aborda
caracterizacdes sobre o sistema educacional brasileiro e o Conselho FUNDEB; bem como
0 CACS FUNDEB e suas funcgoes, além da atuacdo do CACS FUNDEB no municipio de
Santana/AP.

Nesse processo metodoldgico, o presente artigo ainda levou em consideracdo a
classificacdo de Gil (2016), que considerou esta pesquisa como um estudo de caso, visto
que tem a finalidade de auxiliar no conhecimento de determinado problema. No caso em
questdo pauta-se nos aspectos podem comprometer a atuacdo do CACS FUNDEB na
educacdo publica do municipio de Santana/AP, local onde foi realizado a pesquisa de
campo.

No que se refere a amostra, considerou-se a composicado de 10 (dez) conselheiros (as)
qgue atuam no CACS FUNDEB do municipio de Santana/AP. Diante disso, € pertinente
mencionar que o citado Conselho é composto por 30 (trinta) conselheiros (as). Sendo assim,
neste estudo de caso, a coleta de dados ocorreu por meio de um questionario (Anexo A),
observacdo e andlise de documentos. Com isso, as evidéncias diretas dos (as) conselheiros
(as) foram coletados mediante aplicacdo de questionarios, compostos por 10 (dez) questdes,
sendo estas abertas e fechadas. Sendo assim, o questionario foi elaborado e adaptado a partir
de algumas das questdes usadas antes no estudo de Nacif (2010), que realizou uma pesquisa
similar a proposta do trabalho em tela, ou seja, sobre a atuagdo dos (as) conselheiros (as) do
FUNDERB no litoral norte de Séo Paulo.

Finalmente, para a analise dos dados coletados nesta pesquisa adotou-se uma
abordagem qualitativa e quantitativa com a finalidade de alcancar os objetivos tracados no
presente trabalho. A abordagem qualitativa conforme Marconi y Lakatos (2014), trabalha os
dados buscando seu significado, tendo como base a percepcdo do fenémeno dentro do seu
contexto. O uso da descrigdo qualitativa procura captar ndo s a aparéncia do fendbmeno como
também suas esséncias, procurando explicar sua origem, relacdes e mudancas, e tentando
intuir as consequéncias. De acordo com essa abordagem os dados foram analisados de forma
descritiva.

Em contrapartida, a pesquisa quantitativa, segundo Marconi y Lakatos (2014), busca a

validacao das hipoteses mediante a utilizacdo de dados estruturados, estatisticos, com analise
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de um grande nimero de casos representativos, recomendando um curso final da a¢éo. Esse
tipo de abordagem quantifica os dados e generaliza os resultados da amostra para 0s
interessados sobre o estudo realizado, podendo ser apresentados por meio de graficos e
tabelas.

O presente artigo obedeceu as normas da Resolucdo n° 466/2012 do Conselho Nacional
de Saude do Ministério da Saude (MS), que dispGe sobre as Diretrizes e Normas
Regulamentadoras de pesquisa envolvendo seres humanos, em que os principios do sigilo,
anonimato e a liberdade de escolha para participar da pesquisa foram rigorosamente seguidas
pelos pesquisadores. Para tanto, os dados ndo foram divulgados de forma a possibilitar sua
identificacdo, foram utilizados apenas para alcancar os objetivos do trabalho. Sendo assim, os
participantes receberam o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) (Anexo B),

como forma de garantir o anonimato na pesquisa.

Resultados

Os resultados fundamentam-se a partir dos objetivos tracados nesta pesquisa, que
foram amparados por varios autores que abordam sobre a atuacdo do CACS FUNDEB na
educacdo publica, sendo abordado de forma especifica em trés sec¢des, sendo: O sistema
educacional brasileiro e o0 Conselho do FUNDEB; O CACS FUNDEB e suas fungdes, além
da atuacdo do CACS FUNDEB no municipio de Santana/AP.

O sistema educacional brasileiro e o Conselho do FUNDEB

No Brasil, os fundos de manutencdo da educagdo publica foram e continuam sendo
de extrema importancia para os distintos niveis de governo, por esse motivo é tdo
importante desenvolver uma pesquisa elucidando a constituicdo do FUNDEB, como a sua
implementacao.

Nessa perspectiva, é pertinente ressaltar que a CRFB de 1988, trouxe a garantia do
direito a educacdo, abrangendo o seu financiamento que é de responsabilidade dos
Municipios, Estados e da Unido, pois conforme Gouveia y Souza (2015), a Carta Magna

determinou que os entes federados Estaduais e Municipais, abrangendo o Distrito Federal:

Devem investir em manutencéo e desenvolvimento do ensino (MDE) pelo menos
25% das receitas de impostos, inclusive aquelas provenientes de transferéncias
constitucionais entre os entes governamentais, e cabe a unido o investimento de
pelo menos 18% da receita liquida de impostos, ou seja, descontadas as
transferéncias aos entes governamentais subnacionais. (Gouveia y Souza 2015,
p. 47)
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A partir do exposto, ficou constatado que todos os entes federados precisam
garantir o acesso a educacdo em todos os niveis de ensino, no entanto, esse acesso
educacional apenas é possivel por meio de investimentos de forma crescente na educacéao
do pais, para que assim seja asseverado a todos um ensino publico e de qualidade.

E importante ressaltar que a composicio financeira do FUNDEB decorre de uma
cesta integrada de impostos em que os Fundos, no ambito de cada Estado e do Distrito
Federal, sdo compostos por 20% das consequentes fontes de receita:

—  Fundo de Participacdo dos Estados (FPE);

—  Fundo de Participacdo dos Municipios (FPM);

— Imposto sobre Circulagdo de Mercadorias e sobre prestacdo de Servicos
(ICMS);

— Imposto sobre Produtos Industrializados, proporcional as exportacfes
(IPlexp);

- Imposto sobre Transmissdo Causa Mortis e Doac¢édo (ITCMD);

- Imposto sobre a Propriedade de Veiculos Automotores (IPVA);

- Imposto sobre a Propriedade Territorial Rural (cota-parte dos Municipios)
(ITRm);

- Arrecadacdo de imposto que a Unido eventualmente instituir no exercicio de
sua competéncia (cotas-partes dos Estados, Distrito Federal e Municipios)
(Brasil, 2020).

Morais (2019) em suas pesquisas ressaltou que os fundos de financiamento foram

criados para fins de trazer harmonia para o investimento em educacédo e afiancar o seu pleno
funcionamento, tornando possivel a fiscalizacdo e o controle dos recursos realizados pelas
secretarias de educacdo e pelos tribunais de contas dos estados e municipios, que passaram a
examinar a transparéncia, bem como a aplicacéo dos recursos.

Assim, caso seja comprovado alguma irregularidade na conta, as penas cabiveis
podem ser aplicadas. Com isso, além do controle institucional, a conta do FUNDEB passa
ainda pelo denominado controle social, que visa a aproximagdo e a participacdo social nas
atividades exercidas pela administracdo publica (Costa, Sauerbronn y Lourenco, 2018).

No entanto, antes de dar énfase sobre 0 FUNDEB e suas diretrizes € pertinente fazer
uma breve abordagem sobre o processo historico que influenciou na construcdo da proposta
de criagdo do fundo, expondo assim informacdes sobre o Fundo de Manutencdo e
Desenvolvimento do Ensino Fundamental e Valorizacdo do Magistério (FUNDEF), bem
como a sua importancia para a educacao brasileira no periodo que esteve em vigor (Mendes,
2012).

Lamardo (2013) argumentar ainda que a distribuicdo dos recursos do FUNDEF na
esfera de cada estado, ocorria entre o Estado e seus Municipios, na direta proporcdo do
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namero de alunos matriculados no ensino fundamental nas escolas de cada rede de ensino,
baseadas na época nas séries iniciais calculadas atraves do censo escolar do Ministério da
Educacdo (MEC) do ano anterior.

Nessa perspectiva, é importante mencionar que a Lei n° 14.113/2020, na secéo |1, do
que Dos CACS, artigo 33:

Art. 33. O acompanhamento e o controle social sobre a distribuig8o, a transferéncia
e a aplicacdo dos recursos dos Fundos serdo exercidos, perante os respectivos
governos, no ambito da Unido, dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios,
por conselhos instituidos especificamente para esse fim.

§ 1° Os conselhos de dmbito estadual, distrital e municipal poderdo, sempre que
julgarem conveniente:

| - apresentar ao Poder Legislativo local e aos 6rgdos de controle interno e
externo manifestacdo formal acerca dos registros contabeis e dos demonstrativos
gerenciais do Fundo, dando ampla transparéncia ao documento em sitio da
internet;

Il — convocar, por decisdo da maioria de seus membros, o Secretéario de Educacdo
competente ou servidor equivalente para prestar esclarecimentos acerca do fluxo

de recursos e da execucdo das despesas do Fundo, devendo a autoridade
convocada apresentar-se em prazo ndo superior a 30 (trinta) dias;

I - requisitar ao Poder Executivo cépia de documentos, 0s quais serdo
imediatamente concedidos, devendo a resposta ocorrer em prazo nao superior a
20 (vinte) dias, referentes a:

a) licitacdo, empenho, liquidacdo e pagamento de obras e de

servicos custeados com recursos do Fundo;

b) folhas de pagamento dos profissionais da educacéo, as quais

deverdo discriminar aqueles em efetivo exercicio na educacdo béasica e indicar o
respectivo nivel, modalidade ou tipo de estabelecimento a que estejam
vinculados;

c) convénios com as instituicGes a que se refere o art. 7° desta Lei (Brasil,
2020).

Diante do exposto, pode-se dizer que a nova Lei do FUNDEB estd sendo
considerada uma importante ferramenta na municipalizacdo do ensino. Sendo
indispensavel a atuagdo dos Conselhos, conforme evidenciado abaixo:

§ 2° Aos conselhos incumbe, ainda:

| - elaborar parecer das prestacfes de contas a que se refere o paragrafo Gnico do
art. 31 desta Lei;

Il - supervisionar o censo escolar anual e a elaboracdo da proposta orcamentaria
anual, no ambito de suas respectivas esferas governamentais de atuacdo, com o
objetivo de concorrer para o regular e tempestivo tratamento e encaminhamento
dos dados estatisticos e financeiros que alicercam a operacionalizagdo dos
Fundos;

i - acompanhar a aplicagdo dos recursos federais transferidos a conta do
Programa Nacional de Apoio ao Transporte do Escolar (PNATE) e do Programa de
Apoio aos Sistemas de Ensino para Atendimento a Educacdo de Jovens e Adultos
(PEJA) e, ainda, receber e analisar as prestacfes de contas referentes a esses
programas, com a formulacéo de pareceres conclusivos acerca da aplicacdo desses
recursos e o encaminhamento deles ao FNDE.

v 8§ 3° Os conselhos atuardo com autonomia, sem vinculagdo ou subordinagéo
institucional ao Poder Executivo local e serdo renovados periodicamente ao final de
cada mandato dos seus membros.

§ 4° Os conselhos ndo contardo com estrutura administrativa propria, e incumbira a
Unido, aos Estados, ao Distrito Federal e aos Municipios garantir infraestrutura e
condicBes materiais adequadas & execucdo plena das competéncias dos conselhos e
oferecer ao Ministério da Educacdo os dados cadastrais relativos a criagcdo e a
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composicao dos respectivos conselhos (Brasil, 2020).

O processo de tramitagdo e implementacdo do FUNDEB foi diferente do enfrentado
no FUNDEF. O novo fundo foi amplamente debatido e mobilizou o parlamento e
movimentos importantes da sociedade civil e das esferas subnacionais do poder publico.

Nessa perspectiva, vale ressaltar o artigo 26 da nova Lei do FUNDEB:

Art. 26. Excluidos os recursos de que trata o inciso Il do caput do art. 5° desta Lei,
proporcdo ndo inferior a 70% (setenta por cento) dos recursos anuais totais dos
Fundos referidos no art. 1° desta Lei sera destinada ao pagamento, em cada rede de
ensino, da remuneracao dos profissionais da educacéo basica em efetivo exercicio.
Paragrafo Unico. Para os fins do disposto no caput deste artigo, considera-se:

I - remuneracdo: o total de pagamentos devidos aos profissionais da
educacdo basica em decorréncia do efetivo exercicio em cargo, emprego ou funcéo,
integrantes da estrutura, quadro ou tabela de servidores do Estado, do Distrito
Federal ou do Municipio, conforme o caso, inclusive os encargos sociais incidentes;

I - profissionais da educacéo bésica: aqueles definidos nos termos do
art. 61 da Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, bem como aqueles profissionais
referidos no art. 1° da Lei n® 13.935, de 11 de dezembro de 2019, em efetivo
exercicio nas redes escolares de educacao bésica;

i - efetivo exercicio: a atuacdo efetiva no desempenho das atividades
dos profissionais referidos no inciso Il deste pardgrafo associada a regular
vinculagdo contratual, temporéaria ou estatutaria com o ente governamental que o
remunera, ndo descaracterizada por eventuais afastamentos temporarios previstos
em lei com 6nus para 0o empregador que ndo impliguem rompimento da relagéo
juridica existente (Brasil, 2020).

A partir do exposto, analisa-se que pagamento, em cada rede de ensino, da
remuneracao dos profissionais da educacao basica em efetivo exercicio, onde a remuneracao
destes estdo de acordo com o efetivo exercicio em cargo, emprego ou funcdo nas redes
escolares de educacdo basica. Nesse processo, é indispensavel mencionar que a receita dos
seguintes impostos e de transferéncias da Unido e dos Estados através do Fundo de
Participacdo do Estado (FPE), do Fundo de Participacdo dos Municipios (FPM) e ainda da
complementacdo da Unido quando o municipio ndo atinge o valor minimo por aluno
(Vendrame, 2020).

O artigo 15 do novo FUNDEB, no que se refere a distribuicdo do complemento da
Unido, fica determinado:

I - Em relacéo a complementagdo-VAAF, no célculo do VAAF e do VAAF-MIN:

a) receitas dos Fundos, nos termos do art. 3° desta Lei, estimadas para o
exercicio financeiro de referéncia, conforme disposto no art. 16 desta Lei, até que
ocorra o ajuste previsto em seu § 3

b) receitas dos Fundos, nos termos do art. 3° desta Lei,

realizadas no exercicio financeiro de referéncia, por ocasido do ajuste previsto no §
3°do art. 16 desta Lei;

Il - Em relacdo a complementagdo-VAAT, no célculo do VAAT e do VAAT-MIN:
receitas dos Fundos, nos termos do art. 3° desta Lei, complementacdo da Unido, nos
termos do inciso Il do caput do art. 5° desta Lei e demais receitas e disponibilidades
vinculadas & educagdo, nos termos do § 3° do art. 13 desta Lei realizadas no
penultimo exercicio financeiro anterior ao de referéncia;

n - Em relagdo a complementacdo-VAAR: evolugdo de indicadores, nos
termos do art. 14 desta Lei.
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Paragrafo Unico. Para fins de apuracdo do VAAT, os valores referidos no inciso
I do caput deste artigo serdo corrigidos pelo percentual da variagdo nominal das
receitas totais integrantes dos Fundos, nos termos do art. 3° desta Lei, para o
periodo de 24 (vinte e quatro) meses, encerrado em junho do exercicio anterior
ao da transferéncia (Brasil, 2020).

O fundo representou para o financiamento da educagdo um avanc¢o, na medida em
que incluiu as matriculas de outras modalidades de ensino no céalculo do montante de
recursos enviados para cada estado e municipio, ampliando assim o financiamento para
toda a educacéo basica do pais (Morais, 2019).

Na atualidade, o FUNDEB ¢ a principal forma de financiamento da educagdo conta

com a fiscalizacdo por parte da sociedade civil através do CACS FUNDEB, que foi:

Criado pela lei que instituiu o Fundeb, o CACS FUNDEB é um 6rgéo colegiado que
tem como fungdo principal o acompanhamento e controle social sobre a distribuicéo,
a transferéncia, o planejamento e a aplicagdo dos recursos do fundo, no &mbito de
todas as esferas administrativas: municipal, estadual e federal”. (FNDE, 2015, p. 10)

No controle social, os (as) conselheiros (as) devem analisar os relatorios gerenciais do
Fundo, sendo obrigacdo do Poder Executivo local disponibilizar os relatérios ao CACS.
Bimestralmente precisa ser emitido relatério com o demonstrativo da execu¢ao orcamentaria,
dando énfase nas despesas destinadas ao sistema educacional por meio da MED, pois a partir
da analise dos relatérios, ao CACS é permitida a indicacdo de irregularidades e/ou
ilegalidades e a emissdo de parecer aos responsaveis pelo controle interno e externo
(Vendrame, 2020).

O CACS diante de qualquer irregularidade com o0s recursos quanto a
operacionalizacdo do FUNDEB, seus repasses, distribuicdo e aplicacdo, assim como as
normas regulamentares e a atuacdo de quaisquer agentes envolvidos com a sua gestdo, é de
extrema importancia que qualquer cidaddo, ao tomar conhecimento dos fatos, se manifeste
ativamente na defesa desse instituto (Brasil, 2021b).

Para tanto, o primeiro passo é juntar todo e qualquer documento e informagéo que
possam demonstrar o porqué da davida sobre a regularidade dos Fundos. Por essa razdo, a Lei
do Novo FUNDEB previu expressamente que todo interessado tem direito ao acesso gratuito
aos inumeros documentos que tratam dos recursos que compdem o FUNDEB, inclusive
pareceres dos CACS, demonstrativos financeiros, dentre outros. Em sequéncia, deve-se levar
ao conhecimento das autoridades publicas responsaveis pela fiscalizacdo e controle dos
Fundos (Brasil, 2021b).

CompGem esse rol, as Procuradorias, os Tribunais de Contas e o Ministério Pablico,

cada qual de acordo com as proprias finalidades institucionais. No caso de haver
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envolvimento de autoridades federais ou competéncia de érgdos federais, especialmente nas
hipdteses de complementacdo da Unido, sdo competentes o Tribunal de Contas da Unido e o
Ministério Publico Federal, pois conforme a legislacdo as atribui¢bes dos (as) conselheiros
(as) do CACS FUNDERB, abrange:

- Supervisionar a preparacdo da proposta orcamentaria anual, em sua esfera de
atuacao;

- Supervisionar a efetivacdo do Censo Escolar anual;

- Verificar a aplicagdo dos recursos do Fundo, podendo solicitar cépia de
documentos como, por exemplo, licitacdo, empenho, liquidacdo e pagamento de
obras e servicos, folha de pagamento de profissionais da educagdo e outros
documentos para fins de comprovacao;

- Realizar visitas para verificar o desenvolvimento de obras e servi¢os, a adaptacdo
do transporte escolar e 0 uso de bens obtidos com recursos do Fundo;

- Analisar os registros contébeis e 0s demonstrativos com os recursos do Fundo e as
despesas executadas;

- Instruir, com parecer, as prestacfes de contas a serem apresentadas ao Tribunal

de Contas. Cabem adicionalmente ao Cacs o acompanhamento e 20 controles
social sobre a transferéncia e a aplicacdo dos recursos (Lei n° 12.487/2011; Lei
n®12.499/2011; Lei n° 12.695/2012 apud Costa, Sauerbronn y Lourenco, 2018).

Para que o conselho seja legitimamente autdbnomo € indispensavel seguir
determinadas regras de impedimentos expostas na legislacdo, sendo elas, parentes e
cbnjuges, até terceiro grau do Chefe do Executivo, dos Ministros e dos Secretarios
Estaduais e Municipais; servidores que trabalhem na tesouraria ou na contabilidade e sejam

responsaveis pelo controle interno; e ainda pais de alunos que ocupem cargos de livre

Z .

nomeacao e exoneracdo. E importante, ressaltar outro impedimento importante é o do
representante do governo gestor dos recursos vir a ocupar a presidéncia dos CACS
(Morais, 2019).

A partir do exposto, evidenciou a importancia das informacGes apresentadas que
elucidaram a trajetdria historica do Fundo, suas adaptacfes até a atualidade, bem como a
apresentacdo de alguns dados do CACS. Por isso, na se¢do posterior serd dado énfase no
CACS FUNDERB e suas funcdes.

O CACS FUNDEB e suas fungdes

A partir da Lei n° 11.494 de 20 de junho de 2007, surgiu visando o controle social
da distribuicdo, transparéncia e aplicacdo dos recursos da educacdo bésica publica
brasileira, com a orientacdo sobre a criacdo do CACS no campo de cada Estado, Distrito
Federal e Municipios. Sendo que, a criacdo dos conselhos municipais a partir da
descentralizagdo pautada na CRFB de 1988, a qual foi considerada uma das maiores
conquistas devido a efetivacdo da participacédo social (Pinheiro y Cancgado, 2014),

Assim, pode-se dizer que o CACS legitimou a democracia no Brasil a partir do
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fortalecimento da soberania social nas decisdes publicas, configurando-se como uma das
principais instituicdes com o poder de influenciar o desenvolvimento de politicas, além de
decisbes governamentais. Por isso, foram impostas ao CACS, por meio da Lei n°
12.695/2012, a andlise e emissdo de parecer conclusivo de todos os termos de
compromisso dos recursos repassados via Plano de Ac¢Oes Articuladas (PAR). Nessa
perspectiva, 0 FNDE ainda publicou resolucdes que estabeleceram a necessidade do CACS
para analisar e emitir parecer conclusivo sobre outros programas (Mucci y Mafra, 2016;
Morais, 2019).

O caso é que essas novas funcbes foram delegadas ao CACS depois da aprovacdo da
Lei que regulamenta o0 FUNDEB e sem quaisquer ajustes na infraestrutura disponibilizada
pelo poder publico para o funcionamento dos mesmos. Em sintese, sdo funcBes dos
Conselhos, na legislagdo do FUNDEB, a de supervisdo do censo escolar anual e da
elaboracdo da proposta orcamentaria anual e 0 acompanhamento da aplicacdo dos recursos do
PNATE e do Programa de Apoio aos Sistemas de Ensino para Atendimento a EJA (Gouveia y
Silva, 2021).

Mas, além destas duas funcdes, 0 CACS efetivamente atua na elaboragdo de pareceres
sobre 0 uso dos recursos do FUNDEB. Esta dimensao esta especificada no Projeto de Lei n°
4.372, porém os CACS ainda incorporaram, ao longo dos anos, a tarefa de acompanhamentos
da execucdo dos recursos de transferéncia voluntaria via PAR nos diferentes estados,
municipios e DF (Santos, Pereira y Rodrigues, 2017).

E pertinente ressaltar que todas as ages devem compor as atribuicbes dos CACS
estaduais e do DF, de forma a que a estrutura de funcionamento dos conselhos seja suficiente
para a multiplicidade de tarefas. O maior desafio € avancar em termos de garantir, na
regulamentacéo, a definicdo de que compete ao CACS o conjunto dos recursos de MDE no
ambito de cada sistema de ensino (Morais, 2019).

E pertinente ressaltar que o controle social abrange a acdo primaria e secundaria,
sendo que a acdo priméria, ocorre a partir da transparéncia, accountability (prestacdo de
contas) e funcédo politica, sendo por meio desta acdo possivel acontecer o controle do gasto
publico, a fiscalizacdo das acOGes da administracdo publica, além do acompanhamento e a
averiguacao da gestdo dos recursos publicos, sendo a fungdo do controle social a prevencao
da corrupcdo. Em contrapartida, a secundaria, agrupa as func¢des de controle social em suas
formas juridicas e sociais, fortalecendo a cidadania e garantindo o direito de participacdo nas
relacdes sociais (Braga, 2011; Costa, Sauerbronn y Lourenco, 2018).

Diante do exposto, destaca-se a importancia das informagdes apresentadas sobre o
CACS FUNDERB ser de conhecimento da sociedade em geral, pelo fato de envolver interesse
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social, pelo fato da destinacdo do recurso serem destinados para as escolas publicas do pais,
sobretudo, de forma micro, o municipio de Santana, local de realizacdo desta pesquisa. Logo,
a proxima secdo pretende-se abordar sobre a atuacdo do CACS FUNDEB no municipio de
Santana/AP

A atuagdo do CACS FUNDEB no municipio de Santana/AP

Os CACS sao considerados colegiados dotados de autonomia, sem vincula¢do ou
subordinacdo institucional ao Poder Executivo local (Unido, Estados, Distrito Federal ou
Municipios). Nomeadamente, no que se refere ao FUNDEB, o Conselho é o responsavel
pelo acompanhamento e controle social, da distribuicdo, transferéncia e aplicacdo desses
recursos. Logo, o CACS é ambiente de democratizacdo, onde se fazem presentes relacGes
politicas, culturais e sociais; sendo formado de diferentes sujeitos, que representam as
sociedades civil e politica, ou seja, uma constituicdo hibrida, com disputas de poder
(Batista, 2017).

A partir dos dados coletados dos (as) Conselheiros (as) que fizeram parte da
pesquisa ficou constatado que o CACS atende a composic¢éo antevista na Lei do FUNDEB.

Sendo assim, no Figura 1, apresenta a representatividade dos entrevistados.

Figura 1. Representatividade dos (as) Conselheiros (as)

# Profissionais da

0, .
3% . " Sociedade

“Poder

Os resultados dos dados coletados mostraram que 59% dos (as) Conselheiros (as),
séo profissionais da educagéo (professores, diretores, servidores de escolas, pais e alunos);
33% representam o poder publico (Prefeitura, Secretaria de Educacdo ou outro 6rgédo
municipal) e, apenas 8% fazem referéncia a sociedade civil (pais, estudantes).

Os resultados da pesquisa foram analisados a luz da pesquisa realizada por Nacif
(2010, p. 23) que ressaltou que “quanto melhor as relagdes entre os atores governo e
sociedade civil, melhor serd a atuacdo dos (as) conselheiros (as) de controle social na

producao de boas politicas publicas, nos diversos conselhos existentes”. No entanto, o
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Gréafico 1 mostrou que os respondentes estdo mais fortemente ligados ao governo e tém
pouca interacdo com a sociedade civil, tanto no que concerne a indicacdo para o cargo
quanto a participacdo de outras atividades.

Dobrovoski y Freire (2020) em suas pesquisas narraram que o CACS FUNDEB
apresenta uma composicao que da assentos tanto a representantes da sociedade civil como
do poder publico, e a profissionais da educacdo. Os (As) conselheiros (as) tém, como
principal atribuicdo, fazerem controle social, isto &, acompanharem a aplicacdo dos
recursos do Fundo na localidade, no caso em questdo, no municipio de Santana/AP, onde 0
citado Conselho abrange uma representagdo popular com potencial de estimular a
participacdo politica na direcdo da perspectiva de melhoria da qualidade da educacao
publica nas escolas. No entanto, a pesquisa demonstrou que a participacdo da
sociedade civil é infima diante das outrasrepresentativas supracitadas.

No Grafico 2 apresenta a forma de nomeacao dos (as) conselheiros (as), sendo que
30% dos (as) entrevistados (as) foram de entidade representante de classe; 30% foram
por pessoaligada a Secretaria de Educacdo; 20°% foram nomeadas pelo (a) prefeito (a);
10% foram nomeados (as) pelo (a) Secretéario (a) de Educacdo e 10% foram voluntérios
(as), ou seja, pediram para ser conselheiros (as).

Figura 2. Forma de nomeacéo dos (as) Conselheiros (as)

B Entidade
represetantes
class
Pessoa ligada
Secretaria
Educaca

= Prefeito

2 L.,

Conforme a apresentacdo dos dados coletados dos (as) conselheiros (as), constatou-se
que a forma de nomeacdo que se destacaram foram de entidades representantes de classe e de
pessoas ligadas a Secretaria de Educacdo. Diante desses resultados é pertinente mencionar as
pesquisas de Rodrigues (2012), que apresentou resultados idénticos sobre a nomeagdo dos
(as) Conselheiros (as), demonstrando ainda que a participacao civil é infima.

A nova lei do FUNDEB, Lei n° 14.113/2020 teve mudanga, tanto nos segmentos a
serem representados, quantos no numero de membros a serem indicados para composi¢do do
CACS FUNDEB, segundo artigo 34 81°, incisos I, Il e I1l da Lei n® 14.113/2020, que trata
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sobre a instituicdo do Conselho ora mencionado, no ambito: Federal, Estadual, Distrital e
Municipal. (Brasil, 2020).

O CACS FUNDEB é elemento administrador da politica de financiamento dos
recursos direcionados para a educagdo. Logo, a composi¢do do Conselho é composto por
representantes da sociedade civil de variados segmentos, analisando que as representagdes
atendem cada especificidade aos niveis: federal, estadual, distrital e municipal, pois no artigo
33 da Lei n° 14.133/2020, trata que o acompanhamento e o controle social sobre a
distribuicdo, a transferéncia e a aplicacdo dos recursos dos Fundos serdo desempenhados,
diante os respectivos governos, no ambito da Unido, dos Estados, do Distrito Federal e dos
Municipios, por conselhos instituidos designadamente para esse fim (Brasil, 2020).

No Figura 3 apresenta os dados coletados sobre o nivel de conhecimento dos (as)
Conselheiros (as) em relacdo a Lei n. 14.113 de 25 de dezembro de 2020 (revogou
dispositivos da Lei n° 11.494, de 20 de junho de 2007 — Lei do FUNDEB. 20% tem pouca
informacdo sobre a Lei; 50°% dos (as) conselheiros (as) responderam que leram a Lei, pois
estes (as) ressaltaram que tem facilidade de acesso e conhecem as diretrizes e, 30% dos (as)
entrevistados (as) responderam que consultam a lei sempre nas deliberagdes do conselho e

utilizam suas premissas para realizar trabalhos no conselho.

Figura 3. Nivel de conhecimento dos (as) conselheiros (as) em relagdo a Lei n. 14.113/2020 (revogou
dispositivos da Lei n® 11.494/2007 — Lei do FUNDEB
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Os resultados mostraram que a maioria dos (as) conselheiros (as) sobre a Lei n. 14.113
de 25 de dezembro de 2020 (revogou dispositivos da Lei n°® 11.494, de 20 de junho de 2007 —
Lei do FUNDEB, pois ja leram o documento e tem facilidade de acesso e conhecem as
diretrizes. Diante disso, julga-se que os (as) conselheiros(as) estdo preparados (as) para
exercer suas funcoes.

A partir da legislacdo do novo FUNDEB, aprovada pela a EC n° 108, de 26 de agosto
de 2020 e com a san¢éo da Lei n°® 14.113/2020, foi alterado para 70% 0s recursos para serem
investidos no pagamento dos profissionais da educagéo, pois segundo o artigo 22 da Lei n°

11.494/2007, estava determinado o minimo de 60% dos recursos precisariam ser destinados
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para a remuneracdo dos profissionais que atuam no magistério em eficaz exercicio na
educacdo basica publica, sendo orientado que os 40% fracionados sejam aplicados nas agdes
de manutencéo e desenvolvimento da educacéo publica (Brasil, 2021).

No Figura 4 apresenta os dados coletados sobre o nivel de conhecimento dos (as)
Conselheiros (as) em relagcdo ao Decreto n. 10.655, de 22 de margo de 2021 que institui o
CACS FUNDEB. 50% dos (as) conselheiros (as) responderam que consultam o Decreto
sempre nas deliberacGes do conselho e utilizam suas premissas para realizar trabalhos no
conselho; 20% responderam que tem pouca informagdo sobre o Decreto e 30% dos (as)
conselheiros (as) entrevistados (as) responderam que leram o Decreto, pois estes (as)
ressaltaram que tem facilidade de acesso e conhecem as diretrizes.

Figura 4. Nivel de conhecimento dos (as) conselheiros (as) em relacdo ao Decreto n.
10.655, de 22de marc¢o de 2021 que institui o CACS FUNDEB
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Diante dos dados apresentados é pertinente ressaltar que os (as) conselheiros (as)
desconhecem o Decreto n° 10.655, de 22 de margo de 2021 que institui o CACS FUNDEB.
Com isso, acredita-se que esta pesquisa foi fundamental para deixa-los cientes sobre a
existéncia do citado Decreto para que estes possam atuar fundamentados legalmente
(Brasil, 2021c).

O CACS FUNDEB a partir de suas atribuiches tornam-se componentes

fundamentais para dar encaminhamentos as situagdes, apontando falhas ou irregularidades.
Assim, ao ser constatado por parte do Poder Executivo, este tera prazo de 30 dias para
prestar esclarecimentos ao mencionado Conselho (Brasil, 2021c).
Nessa perspectiva, é inevitdvel a atuacdo desse colegiado junto aos entes federados,
considerando que sem a existéncia deles, os citados entes, na maioria das vezes, ficam
impedidos de receber os recursos financeiros os quais fazem jus, nesse caso, 0 CACS
FUNDEB, por isso é fundamental que esteja legalizado no dominio federal para que 0s
recursos cheguem & federacgdo (Brasil, 2021c).

Diante do exposto, sdo evidentes as vastas atribuicdes que competem ao CACS
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FUNDEB, ou seja, se o colegiado desempenhar bem o papel a que foi posto ha
probabilidade de um grande avanco na aplicacdo dos recursos de forma coesa pelos entes
federados. Nesse sentido, o principio da publicidade tem o dever de tornar publico todos os
atos oficiais da administrativa publica, precisando estar sempre disponiveis aos individuos
como forma de transparéncia da Administragdo Publica, admitindo assim, o livre acessa as
informacdes do seu interesse e de transparéncia a atuacdo administrativa (Mazza, 2014).

Tabela 1. Realizacdo das tarefas especificas dos (as) Conselheiros (as)

Nunca
Raramente
Sempre

Com
frequéncia

Solicita o extrato da conta do
fundeb aagéncia bancéaria

Confronta as informac6es do extrato
com ascontas contabeis apresentadas
no conselho

Acessa a pagina da internet do
FNDE paraobter informagdes do
FUNDEB

Acessa informagdes sobre os valores
doscoeficientes de distribuicdo dos 3 7
recursos, por

aluno/ano e valores previstos no
FUNDEB

Utiliza dados do FNDE para

confrontar asplanilhas apresentadas . < s
na reunido

Verifica o0 andamento de servicos 1 5 7
realizadoscom recursos do FUNDEB

Verifica a utilizacdo de bens 4 5
adquiridos comrecursos do FUNDEB

Realiza reunides com a sociedade 3 7

civil,movimentos sociais, entre
outros

Segundo os dados apresentados na Tabela 1, que na realizacdo das tarefas especificas
dos (as) Conselheiros (as), a maioria dos (as) entrevistados (as) mostraram-se atuantes, por
sempre estarem atuando de acordo com a funcdo determinada pelo CACS FUNDEB.

O CACS FUNDERB visa garantir e acompanhar a gestdo destes recursos observando os
fundamentos da administracdo publica, a isonomia, a legalidade, a impessoalidade, a
moralidade, a igualdade, a publicidade, a improbidade administrativa, a eficiéncia, a eficécia,
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a agilidade e a efetividade (Brasil, 2016).

Tais atribuicdes orientam ao CACS FUNDEB a: supervisionar a realizacdo do censo
escolar; supervisionar a elaboracdo da proposta orcamentaria anual; instruir, com parecer, as
prestacOes de contas a serem apresentadas ao respectivo TC; acompanhar e controlar a
execucdo dos recursos federais transferidos a conta do Programa Nacional de Apoio ao
Transporte do Escolar (PNATE), entre outras (Brasil, 2016)

A Instrucdo Normativa n°® 2 da Secretaria do Tesouro Nacional de 12 de fevereiro de
2012, Sistema vinculado as atribuicdes do CACS FUNDEB, que tem a responsabilidade de
validar os dados inseridos pelo (a) Secretario (a) de Educacdo no Sistema de Informacéo
sobre Orcamento Publico em Educacdo (SIOPE) (Brasil, 2012).

A participacao na gestdo publica é sucedida de reivindicacGes da sociedade civil que
procurava ter acesso aos seus direitos contemplados na legislacdo brasileira. Mas, apenas a
partir da CRFB de 1988, o principio da gestdo democratica favoreceu o aumento da
participacdo decorrente no contexto da democratizacdo, proporcionando a sociedade a
representatividade e a participacdo ativa como forma de se posicionar e influenciar nas
politicas publicas. (Brasil, 1988).

Assim, por ter sido considerado um dos mecanismos mais inovadores da legislacdo na
época da politica de gestdo de recursos da educacdo, os conselhos de controle social sdo de
sumo valor para o desenvolvimento das politicas publicas, as quais tém um importante papel
para fortalecer e solidificar a participacdo democréatica da sociedade no contexto politico e
social. Com base nessa afirmacdo, as atribuicdes do CACS FUNDEB, ndo sdo diferentes,
pois, 0 proprio desempenha seu processo de gestdo democratica com a representatividade e

participacdo efetiva dos segmentos da sociedade civil (Sousa y Oliveira, 2021).

Tabela 2. Nivel de receio dos (as) conselheiros (as) para a execucao de atividades especificas
Nenhum | Pouco | Médio| Alto

Realiza trabalhos de
acompanhamento e controle das | 1 1 4 4
contas do FUNDEB

Realiza trabalhos de vistoria e
conferéncia fisica em escolas ou 1 1 3 5
em outros locais

Formaliza denincia aos érgaos
competentes de fiscalizagdo se - 1 3 6
encontrar algo errado

A partir do exposto, evidenciou-se que a maioria dos (as) conselheiros (as)
mostraram que tem muito receio em relacdo a execucdo de suas atividades. Morais (2019),

sobre as atividades desempenhadas pelos (as) conselheiros (as), disse que a fiscalizacéo por
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parte da sociedade ainda é pequena sobretudo quando se fala em educacdo, tendo em vista
que essa participacdo nos conselhos de acompanhamento nunca foi fécil, existe uma grande
rejeicdo, contudo a participacdo dos (das) cidaddos (d) no controle social é muito
importante.

Tabela 3. Atuacdo dos (as) conselheiro (a) do CACS FUNDEB Santana/AP

Conselheiro (a) 1. Sou representante dos pais. Atualmente sou vice presidente do
CACS FUNDEB.

Conselheiro (a) 2, 3, 4. 5, 6 e| Sou muito atuante, apenas fico ausente por motivo de doenca.
7

Conselheiro (a) 8. Como suplemente, dentro das minhas limitagdes procuro estar
presentes nas reunides e deliberagdes do CACS

Conselheiro (a) 9 e 10. Participo com frequéncia nas reunifes ordinarias e extraordinarias,
acompanho as visitas quando sou escalada, colaboro na analise de
pastas (censo escolar), estou sempre a disposicado para exercer e
colaborar para o melhor exercicio das atividades do CACS.

Conforme os dados apresentados sobre a atuacdo dos (as) Conselheiros (as) do
municipio de Santana/AP, ficou constatado que os (as) entrevistados (as) mostraram bastante
atuantes no desenvolvimento de suas funcdes. Tais resultados vdo de encontro com as
pesquisas de Mucci y Mafra (2016) que dizem que apesar das conquistas efetivadas, existem
aspectos que tornam fragil os processos participativos em conselhos gestores de politicas
publicas, sendo que um desses aspectos esta relacionado a falta de preparo participativo
presente na acdo do conselheiro.

Nessa perspectiva, Lamardo (2018), diz que os (as) conselheiros (as) tém como
principais fungdes acompanhar e exercer o controle fiscal, em atividades como supervisionar
0 censo escolar, elaborar propostas orcamentarias, supervisionar fundos que vém para

transporte, educacdo, e também realizar relatorios.

Tabela 4. Nivel de conhecimento dos (as) conselheiros (as) sobre contabilidade, auditoria, contas
publicas e conta do FUNDEB

Noc0es de contabilidade Nenhum EOUC Médio | Alto
NocGes de auditoria 3 3 2 2
Noc0es de contas publicas - 2 4 4
NocGes de contas do FUNDEB - 1 4 5

Os dados apresentados mostraram que o nivel de conhecimento sobre

contabilidade, auditoria, contas publicas e conta do FUNDEB variaram muito. No entanto,
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0s (as) conselheiros (as) mostraram muito interessados (as) em buscar conhecimentos para

atuar de acordo com as determinacdes do CACS FUNDEB.

Tabela 5. As maiores dificuldades dos (as) conselheiros (as) para exercer o controle social

_ Né&o estou tendo acesso as informacoes.
Conselheiro (a) 1,2 e 3. | Deveria ser disponibilizada por parte da
gestdo.

Conselheiro (a4, 5 6. |Falta de apoio do poder municipal.

Falta de tempo devido a funcdo gestora a qual

Conselheiro (a) 7e 8 EXErco.

De forma geral temos dificuldades em receber
Conselheiro (a) 9 e 10 documentos solicitados, transporte, material

(computador, impressora, projetor multimidia,
etc.)

Os resultados mostraram que os (as) conselheiros (as) apresentaram como maior
dificuldade a falta de informacéo e falta de apoio do poder pablico. Com isso, é pertinente
ressaltar que os Conselhos de Controle do FUNDEB ainda enfrentam grandes desafios
mesmo duas décadas depois de sua instituicdo. Infelizmente, é baixa a atuacdo do CACS
FUNDEB no quesito controle social. Ratifica essa afirmacdo o pouco tempo dedicado pelo
conselheiro as atividades do Conselho; a pouca capacitacdo disponibilizada; o
conhecimento aquém do esperado da legislacdo bésica e a baixa qualidade de participacédo
(Dobrovoski y Freire, 2020).

Tabela 6. Sugestdes apresentadas pelos (as) conselheiros (as) para solucionar o problema para exercer
o controle social.

Conselheiro (a) 1,2,3e 4 Atendidas as solicitacbes realizadas via oficio,

principalmente o acesso sobre as folhas analiticas e
extratos da conta do FUNDEB.

Conselheiro (a) 5, 6 ¢ 7 Agilidade na liberacdo de documentos para melhor

analise das contas e emissao de parecer pelo Cacs

Conselheiro (a) 8,9 e 10 Apenas que fosse cumprido o que a lei estabelece.

Segundo os dados apresentados pelos (as) conselheiros (as) as sugestbes estdo
relacionadas primeiramente a principalmente o acesso sobre as folhas analiticas e extratos da
conta do FUNDEB para que as mudangas e agcdes do CACS FUNDEB passassem a ser mais

efetiva.

Consideracoes Finais

A partir da pesquisa realizada sobre “a atuagcdo do CACS FUNDEB na educagdo
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publica do municipio de Santana/AP” pode comprovar que o controle social se apresenta como
um instrumento institucional que esta a disposi¢cdo do cidaddo e da sociedade para acompanhar
a aplicacdo dos recursos publicos, sobretudo os recursos destinados a educacdo que auferiram
uma visibilidade maior a partir da nova Lei do FUNDEB, Lei n® 14.113/2020, considerada
como um marco na histdria da educag&o brasileira.

No entanto, os resultados da pesquisa mostraram que apesar da funcdo dos (as)
conselheiros (as) serem desempenhadas ativamente, muitas barreiras ainda existem, como a
falta de apoio do poder publico para as atividades do CACS FUNDEB passassem a ser mais
ativa, com isso, pode-se afirmar que a hipdtese levantada na pesquisa foi confirmada
parcialmente, pois a atuacdo destes conselhos municipais pode ser comprometida por varios
aspectos, podendo ser: condi¢bes improprias de trabalho; conselheiros (as) ndo conscientes de
suas funcdes; falta de tempo para acompanhamento e controle das contas; inabilidade técnica,
contébil e juridica, bem como a falta de entidades que representem os segmentos da sociedade.

Apesar dos entraves supracitados, é pertinente ressaltar no trabalho em tela, apresenta
avancos também, como pode ser evidenciado pela Lei Municipal n® 1356 de 24 de marco de
2021 (Santana, 2021), que regulamenta o FUNDEB no ambito do municipio de Santana/AP,
com fundamento na Lei n° 14.113/2020. Outro avango que merece destaque pauta-se na “Casa
dos Conselheiros”, abrangendo 5 (cinco) Conselhos que funciona todos os dias, nos turnos de
manhd e tarde, apresentado uma estrutura apropriada, com transporte a disposicdo para a
realizacdo de visitas nas obras que estdo sendo realizadas nas escolas.

Diante do exposto, fica evidente a relevancia da realizacdo desta pesquisa pelo fato de
apresentar informacdo importantes que precisa ser levado a publico, para que seja dado mais
visibilidade para 0 CACS FUNDEB do municipio de Santana/AP, especificamente do trabalho
que esta sendo realizado em prol de uma educacéo de qualidade, trazendo beneficios para todos
que fazem parte desse municipio, que almejam por meio do controle social acompanhar a
aplicagdo dos recursos destinados para a educagdo. Com isso, 0 municipio de Santana/AP pode
ser colocado no cenario nacional diante da atuacdo do CACS FUNDEB em educacdo publica
de qualidade.

Portanto, € notdrio dizer que ndo se esgota aqui estudos e pesquisas pertinentes ao
tema em questdo, pois as leis vao surgindo de acordo com a necessidade da sociedade, como
foi a nova Lei do FUNDEB, Lei n° 14.113/2020. Por isso, recomenda-se que ao CACS
FUNDEB do municipio de Santana/AP, sobretudo, aos Conselheiros que o representam de
mais visibilidade sobre a atuacdo deste Conselho no municipio de Santana/AP para que a
sociedade santanense para a ser mais participativa diante dos recursos que sdao direcionados

para a educacdo do mencionado municipio.
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CAPITULO 15

A importancia da afetividade no acolhimento das criangas: um
olhar especial pés- pandemia.

Alessandra Amaral Ferreira®*

Andreza Regina Nave Benetti®®
Mirella Teresinha Corréa de Abreu®®
Marcelo Queiroz Schimidt®’

Introducéo

O presente artigo abaliza reflexdes a respeito de um dos maiores desafios educacionais
no periodo pos-pandemia: o processo de acolhimento ap6s um longo periodo de
distanciamento social.

Considerando que cada familia e/ou pessoa viveu o periodo de isolamento de maneira
propria, adaptando as suas condi¢des, ndo ha como mensurar a extensdo das dificuldades
emocionais e psicoldgicas a que todos foram submetidos e quais as expectativas e ansiedades
para o retorno presencial das aulas, principalmente quando nos referimos as criancas.

Por outro lado, os professores também viveram experiéncias semelhantes, mantendo as
mesmas expectativas, mas conscientes de que, na posicdo de facilitadores no processo de
aprendizagem, precisam contribuir com o acolhimento dessas criancas no retorno presencial.

O estudo delimita-se ao contexto da Educacédo Infantil e dos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental, pois leva em consideracdo que o impacto das relacdes afetivas é extremamente
significativo para o desenvolvimento integral da crianca de zero a dez anos.

Neste sentido, a construcdo de relagOes afetivas voltadas para o acolhimento pode
servir como instrumento facilitador, suavizando o0s impactos nesse novo cenario de
relacionamentos e contatos pessoais.

A andlise se fundamenta em um levantamento de dados, por meio de fontes como:
dissertacOes, artigos e bibliografias que embasaram a fundamentacéo tedrica deste trabalho e
chama a atencdo aos conceitos de afetividade e acolhimento. Finalmente o documento
apresenta posturas e direciona agdes praticas que podem ser desenvolvidas a fim de contribuir

com a agdo docente nesse cenario de retorno presencial.
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Como eixo central desse estudo, o documento pretende responder ao seguinte
guestionamento: de que maneira as construcdes afetivas podem facilitar o processo de
acolhimento no retorno das atividades escolares presenciais no periodo po6s-pandemia?
Este trabalho é resultado de um estudo baseado em uma pesquisa bibliografica
descritiva com enfoque qualitativo. Para a sustentacdo tedrica da pesquisa optou-se pelo
fundamento tedrico de Henri Wallon. A escolha justifica-se pelo fato de que sua concepc¢éo
psicogenética dialética do desenvolvimento apresenta significativa contribuicdo para a
compreensdo do humano como pessoa integral, cujo resultado de suas obras servem de
antecedentes tedricos e levantam importantes reflexdes sobre o tema.

Wallon defende que as relacdes de afetividade estdo presentes em todos os momentos
e estagios do ser humano. Segundo ele, o0 meio permite a aproximacdo ou o afastamento,
sensacdes agradaveis ou desagradaveis, o que justifica a influéncia de seu trabalho nessa
reflexdo sobre o periodo pos-pandemia no ambiente escolar, em espera-se que as criangas
sejam afetadas positivamente, provocando sensacdes de acolhimento em detrimento a
rejeicao.

O documento pretende apontar as principais dificuldades, no ambito da psicologia
escolar, que as criangas podem apresentar no retorno das atividades presenciais, descrever 0s
conceitos de afetividade e acolhimento a partir dos estudos wallonianos e sugerir posturas que

a comunidade escolar pode adotar a fim de facilitar o processo de acolhimento pos-pandemia.

Apresentacao e Discusséo de Resultados

A discussao a seguir pretende apontar reflexdes a respeito do cenario pos-pandémico e
de que maneira podera impactar o espaco escolar. Sugere uma postura de acolhimento
apoiada nas contribui¢cdes wallonianas e indica acOes facilitadoras durante o processo de

retorno as atividades educacionais.

O cenario pos-pandemia

Todo o cenario de crise € marcado por instabilidade. A instabilidade causada pelo
surto da Covid 19, desestabilizou lares e se estendeu a todos os ambientes sociais e de

trabalho.

A COVID-19 é uma doenca infecciosa causada pelo novo coronavirus (SARS-CoV-
2) e tem como principais sintomas febre, cansaco e tosse seca. Alguns pacientes
podem apresentar dores, congestdo nasal, dor de cabeca, conjuntivite, dor de
garganta, diarreia, perda de paladar ou olfato, erupcdo cutdnea na pele ou
descoloracdo dos dedos das maos ou dos pés. Esses sintomas geralmente sdo leves e
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comecam gradualmente. Algumas pessoas sdo infectadas, mas apresentam apenas
sintomas muito leves. A maioria das pessoas (cerca de 80%) se recupera da doenca
sem precisar de tratamento hospitalar. Uma em cada seis pessoas infectadas por
COVID-19 fica gravemente doente e desenvolve dificuldade de respirar. As pessoas
idosas e as que tém outras condicbes de salide como pressdo alta, problemas
cardiacos e do pulméo, diabetes ou cancer, tém maior risco de ficarem gravemente
doentes. No entanto, qualquer pessoa pode pegar a COVID-19 e ficar gravemente
doente. (OPAS, 2020)

O retorno exige cautela e cuidados ainda ndo vividos pela geracdo atual. Nesse cendrio
a escola é um ambiente fundamental para que a rotina volte a normalidade, mas é preciso estar
preparada para as condicBes que pode enfrentar.

Nem todo o processo de isolamento aconteceu de maneira tranquila e saudavel. A
realidade vivida pelas criangas que tiveram que interromper o0 acesso a escola é caracterizada
pelas diferencas sociais. Enquanto para algumas delas o isolamento trouxe apenas
distanciamento social, para outras, esse periodo foi marcado por dificuldades de interacgéo,
negligéncia e violéncia familiar.

Nos casos de criangas em estado de vulnerabilidade social, o afastamento da escola
gera consequéncias desastrosas para o desenvolvimento fisico, social e emocional. Além
disso, temos um contexto pos-pandemia, que gera uma série de desajustes e ansiedades
psicoldgicas, que tendem a ser expressados pela crianga no ambiente escolar.

Hé& caréncia de estudos nessa area, no entanto as poucas publicacbes sobre o tema,
sugerem um estado de atencdo quanto ao retorno das atividades presenciais. Brooks (2020),
compilou alguns estudos realizados apds epidemias vividas nesse século como a da SARS, do
virus Ebola e da gripe HIN1. Como concluséo desse estudo, constatou que existiu uma maior
incidéncia de respostas emocionais negativas em pessoas que foram expostas ao periodo de
quarentena.

Entre essas respostas, ficaram evidentes a presenca de sentimentos de medo, culpa,
raiva, mau-humor, tristeza, irritabilidade, ansiedade e insonia. Afinal o confinamento exigiu
uma mudancga repentina na rotina e na vida das criangas, como consequéncia, podemos
esperar manifestacdes de tedio, revolta e ansiedade.

A nivel nacional, a visibilidade do tema e a urgéncia na tomada de decisdes gerou uma
série de documentos emitidos pelo Ministério da Saude, entre eles o encarte de “Salde mental
e atencdo psicossocial na COVID-19” (2020). O documento dispbe sobre os possiveis
impactos psicologicos na populacdo durante a pandemia, entre outros pontos, destaca a
possibilidade do surgimento de sintomas como:

e Sensacdo de inevitabilidade com alto grau de tens@o na populacéo;
« Supervalorizagdo ou subvalorizacdo (negacdo) da possivel epidemia;
e Ansiedade, tenséo, inseguranga e vigilancia obsessiva dos sintomas da doenca;
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« Estado de letargia ou agitacdo desordenada;

o Condutas extremas e supervalorizadas que podem oscilar entre: heroicas ou
mesquinhas; violentas ou passivas; solidarias ou egoistas;

« Crises emocionais e de panico, reacoes coletivas de agitacdo, descompensacédo de
transtornos psiquicos preexistentes, transtornos psicossomaticos;

« Aumento da violéncia doméstica e tentativas de suicidio;

» Estigmatizacéo de pessoas suspeitas e confirmadas para COVID-19, entre outros.

A reacdo das criancas estd estreitamente relacionada ha como a familia reage as
consequéncias da epidemia e a escola surge nesse cenadrio como um suporte extremamente
necessario para a saude mental e social, por isso precisa estar consciente e preparada para
contribuir com o processo de retorno.

Entendemos que as relages afetivas podem ser um instrumento facilitador dessa
reconstrugdo coletiva e que o acolhimento é um diferencial para potencializar as acbes de

retorno de forma menos traumatica possivel.

Da afetividade ao acolhimento

Diante dos impactos causados pela pandemia provocada pelo Covid-19 e as possiveis
dificuldades encontradas no retorno as aulas presenciais, nos mobilizamos a refletir sobre a
importancia da afetividade no acolhimento das criancas pelo professor no retorno as aulas.
Para compreender as dimensdes afetivas, assim como, o acolhimento na educagéo, evocamos
alguns conceitos da teoria de Henri Wallon.

Wallon nasceu em 1879 na Franca, em 1902 formou-se em Filosofia. Movido pelas
reflexdes médico-filosofico da psicologia e pelo seu interesse em aprofundar no conhecimento
biolégico do homem, cursou medicina. Atuando como médico e psiquiatra despontou seu
interesse pela psicologia da criancga, entre os anos de 1908 a 1931 empenhou-se ao trabalho
com criangas especiais. Durante sua experiéncia clinica desenvolveu sua teoria psicoldgica, a
partir de conhecimentos sobre neurologia e psicopatologia.

O desenvolvimento humano e a construgdo do conhecimento na teoria Walloniana,
acontecem através da integracdo de trés dimensdes: a motora, a afetiva e a cognitiva. Nessa
concepgdo é considerada a relagdo existente entre o individuo e 0 meio social em que vive,
sendo assim, a crianga é reconhecida como constituinte do seu meio sociocultural. Sobre a
afetividade, Wallon expressa sua importancia para o desenvolvimento humano, afirma que

essa se faz presente em todos os estagios. “Os dominios funcionais entre os quais se dividirdo
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0 estudo das etapas que a crianga percorre serdo, portanto, os da afetividade, do ato motor, do
conhecimento e da pessoa. (Wallon, 1995, p. 131 e 135)”.
E contra a natureza tratar a crianga fragmentariamente. Em cada idade, ela constitui
um conjunto indissociavel e original. Na sucesséo de suas idades, ela é um Unico e
mesmo ser em curso de metamorfoses. Feita de contrastes e de conflitos, a sua

unidade serd por isso ainda mais suscetivel de desenvolvimento e de novidade.
(WALLON, 2007, p. 198)

Em sua teoria Wallon confere a crianga um ser completo, rejeita a ideia de projecéo
um “vir a ser” ou “adulto miniatura”, deixa claro que ¢ contra a fragmentacdo. Ele atribui a
crianga um estatuto de pessoa que deve ser compreendida nos estagios evolutivos no qual se
encontra. Essa posicdo walloniana nos leva a refletir sobre as praticas e teorias em educacéo,
assumindo uma base tedrica metodoldgica que respeita a crianga como sujeito de direitos em
sua integralidade.

Sobre os estdgios evolutivos, Wallon dividiu em cinco etapas: impulsivo-emocional,
sensdrio-motor e projetivo, personalismo, categorial, e puberdade e adolescéncia. Afirma que
durante essas etapas a afetividade e o cognitivo se alternam, mas deixa claro que essas
alternancias ndo significam que na preponderancia de uma, a outra funcdo se ausenta. Ao
contrrio, cognicao e afetividade sdo integradas, se correlacionam.

Apesar de alternarem a dominéncia, afetividade e cognicdo, ndo se mantém como
funcBes exteriores uma a outra. Cada uma, ao reaparecer como atividade
predominante num dado estagio, incorpora as conquistas realizadas pela outra, no

estagio anterior, construindo-se reciprocamente, num permanente processo de
integracdo e diferenciacdo. (GALVAO, 1995, p.31,32)

Wallon compreende que toda pessoa € afetada por elementos externos e elementos
internos, isso acontece durante toda vida. Os elementos externos sdo reconhecidos como um
objeto que nos desperta a atencdo, ou o olhar do outro para nos, uma informagdo recebida,
algo que acontece em nosso meio e que nos afeta.

Em relacdo aos elementos internos, trata-se da capacidade de reagir diante de algumas
sensagOes como: tristeza, medo, alegria, fome, etc. Esse movimento recebe o nome de
afetividade. Diferente do senso comum, dentro dessa perspectiva esse conceito ndo é
sinbnimo de cuidado, paixao, carinho e amor, o termo faz referéncia a condi¢gdo humana de
ser afetada positivamente ou negativamente por elementos internos e externos.

O tedrico apresenta a concep¢do de afetividade numa perspectiva psicogenética
expressa por trés dimensfes: emogéo, sentimento e paixdo. As trés sdo resultados de fatores
sociais e organicos, e apresentam aspectos diferentes. A emocdo é caracterizada por uma

ativacdo fisiologica, por um tempo relativamente curto. Pode ser entendida como uma forma
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de externar a afetividade, sendo uma expressao motora. Ja o sentimento ndo apresenta reacées
instantaneas, sdo expressoes que representam a afetividade, como: observar e pensar antes de
agir. Na paixdo o que predomina é ativacdo do autocontrole, é capacidade de dominar algo. O
teorico também defende que o processo de evolugdo esta relacionado com a capacidade
bioldgica do sujeito e com 0 meio, pois esse segundo o afeta. Nessa perspectiva, compreende-
se que a crianga nasce com condig¢Bes organicas para sua sobrevivéncia, mas é o ambiente que
contribui para o desenvolvimento dessas potencialidades.

Partindo dessas enunciacOes, refletimos sobre as relacbes afetivas entre professor-
crianga nesse novo cendario educacional. Fomos impactados pelas diversas situacdes
provocadas pela pandemia do Covid-19, uma crise de propor¢do global que gerou mudancas
sociais, culturais e econdmicas. Milhares de pessoas afetadas pela incerteza, pela dor, pelo
luto, pela tristeza, pelo medo, pelo distanciamento, além de outros elementos. Com isso,
alguns aprendizados foram construidos e espera-se que sejam aperfeicoados no periodo pos-
coronavirus. Professores e criancas estdo num processo continuo de desenvolvimento da
capacidade de resiliéncia, empatia, ressignificacdo, inovacdo, adaptacéo, etc.

A nova escola exige profissionais com préticas mais humanizadas, onde ensinar e
aprender acontece simultaneamente. A pandemia deixou em evidéncia a importancia de se
trabalhar o desenvolvimento integral das criancas: corpo, mente e emocao. Neste sentido, €
papel do professor acolher a crianca que esta inserida e participando desse momento histérico
social. As criangas sdo, pois, diretamente afetadas pelo meio em que vivem. Para Wallon:

A constitui¢do biologica da crianca, ao nascer, ndo serd a Unica lei de seu destino
posterior. Seus efeitos podem ser amplamente transformados pelas circunstancias de
sua existéncia, da qual ndo se exclui sua possibilidade de escolha pessoal. Os meios
em que vive a crianca e aqueles com que ela sonha constituem a "forma" que amolda

sua pessoa. Ndo se trata de uma marca aceita passivamente. (WALLON, 1975, p.
164 ¢ 165)

E esperado que o “mundo ni3o volte ao normal” e a educagdo também nio serd a
mesma. O planejamento curricular deve ser repensado a partir das transformacfes do
momento, tendo como centralidade a crianga. Isso implica em observar a realidade de cada
sujeito, respeitando suas singularidades, especificidades, potencialidades e limites. As praticas
docentes devem se mobilizar para o desenvolvimento socio emocional do educando, essas
areas quando sdo bem trabalhadas, favorecem o desenvolvimento cognitivo e 0 processo
ensino aprendizagem, uma vez que estdo imbricados.

Possivelmente no retorno as atividades presenciais ainda ndo poderemos nos abracar,

mas cabe a escola e especificamente ao professor, oferecer o abrago de outra forma, uma vez
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gue essa expressdo de acolhimento fazia parte da nossa cultura escolar infantil e estamos num
processo de desconstrucdo e construcdo. O acolhimento ndo seré pelo toque, mas por meio de
acOes que fortalecam o vinculo entre professor-aluno, tais como: o tom de voz que expresse
aproximacdo, o cuidado com a higienizagdo, a organizacdo dos espacos, a forma de conduzir
as praticas educativas respeitando os avancos e as dificuldades.

O acolhimento do professor para o aluno, vai além da organizacdo do espaco fisico,
implica na postura ética do profissional assumindo responsavelmente as necessidades e
individualidades da crianca, de modo que ela se sinta segura no espaco escolar. Nesse novo
cenario esperamos que as crianc¢as sejam afetadas por um acolhimento que provoque respostas
positivas, contribuindo para o seu desenvolvimento social, emocional, motor e cognitivo.

O acolhimento é uma relacdo afetiva positiva que esta intimamente ligada as emogdes
e sentimentos. O acolhimento facilitador é aquele que permite a expressao da crianca,
favorecendo a comunicacédo entre seus pares e com outros individuos, assim vao se formando
sujeitos mais ativos, participativos, criticos e autbnomos.

Olhar para a crianga dentro da proposta educativa walloniana requer do professor uma
compreensdo ampla e integrativa do desenvolvimento humano, é preciso que as diversas faces
da crianca sejam contempladas, levando em consideracdo as situa¢bes de medo, dor, luto,
fome, isolamento, entre outras. Tendo em vista as diferencas existentes no ambito educacional
e as transformacdes socioculturais que estdo em evidéncia na sociedade contemporanea. Nas
palavras de Wallon “s6 podemos entender as atitudes da crianga se entendermos a trama do
ambiente no qual estd inserida”. Uma relacdo afetiva positiva contribui significativamente

para o desenvolvimento infantil.

Da teoria a pratica

O retorno as aulas antes da pandemia gerava um grande esforco para toda equipe
escolar, empenhadas na organizacao do horario, das turmas e suas salas de aulas, dos espacos
de apoio pedagdgico, da biblioteca e cantina, além de falas de acolhimento para receber os
alunos novos, veteranos e seus responsaveis.

Com a pos-pandemia esse trabalho de organizacdo ird exigir muito mais da equipe
escolar e as estratégias precisardo ser intensificadas. Ndo podemos manter as mesmas
preocupacOes de antes e entender que todos estdo bem e felizes com o retorno, pois a
pandemia gerou impacto em toda a comunidade escolar. As escolas deverdo compreender 0s
contextos familiares das criancas, priorizando um olhar especial sobre suas condi¢fes
psicolégicas e a partir desse novo olhar, pensar num acolhimento que promova o bem-estar

dos educandos.
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E importante que toda a comunidade escolar se envolva nesse processo de acolhimento

no retorno as aulas. De acordo com Gatti (2020) do ponto de vista psicossocioldgico, a escola

representa para os alunos ndo s6 um lugar para estudos, mas um lugar para encontros, um

lugar para socializar, cultivar amizades, confrontar-se, construir identidade. A escola, como

um coletivo, é o ambiente que permite as criancas a entrada em um primeiro ensaio de vida

publica, de certo tipo de cidadania, fora do circulo familiar. Por essa razdo, a comunidade

escolar deve adotar posturas para facilitar o processo de acolhimento p6s-pandemia, levando

em consideracao que as criancas sao constituintes desse espaco social.

No documento “Contribui¢des para o retorno as atividades escolares presenciais no

contexto da pandemia Covid-19” (FIOCRUZ 2020) sao listadas importantes agoes da gestdo

escolar com relagdo a preparacdo do espaco fisico, sdo elas:

Organizagdo de fluxos para entrada e saida da escola;

estrutura fisica e instalagdes compativeis com o distanciamento fisico recomendado;
ventilacdo adequada e com renovacdo continua do fluxo de ar;

procedimentos para limpeza e desinfeccdo;

agua, producdo de alimentos e gestdo de residuos compativeis com rotinas
recomendadas pela Agéncia Nacional de Vigilancia Sanitéaria;

Capacidade de inspecdo sobre o uso de mascaras adequadas conforme diretrizes do
estabelecimento e 6rgdos governamentais;

fluxos claros sobre a atuagdo mediante casos suspeitos ou confirmados de Covid-19 no
ambiente escolar;

rotinas de comunicacdo bem estabelecidas sobre sinais e sintomas da doenca e
recomendacdes de isolamento;

rotinas de protecdo a salde dos escolares e dos trabalhadores, sobretudo, condutas
protetivas a vida de pessoas que possuem condi¢fes prévias que podem favorecer o
desenvolvimento de formas graves de Covid-19.

Essas sdo algumas das aces necessarias que ndo se esgotam por ai.

Essas mudancas ndo serdo faceis. Espacos e méveis precisardo ser adaptados para
criangas mais novas; os alunos do jardim de infancia precisardo de facil acesso a
banheiros adequados; e os horarios podem precisar ser reprojetados para acomodar
provedores de educacdo especial e professores especializados para que eles possam
ter acesso as criangas e salas de aula nos momentos apropriados. (LEVISON, CEVIK,
LIPSITCH. 2020)

O Conselho Nacional de Secretarios de Educacdo (CONSED), em julho de 2020,

lancou diretrizes para protocolo de retorno as aulas presenciais que relne pontos

contemplados nas discussdes com os Estados, considerando, entre outros, os documentos de

associagcbes médicas e educacionais, Unesco e Unicef. No documento sdo listados os
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elementos de protocolo e entre eles esta a preocupagdo com os procedimentos de acolhimento
de estudantes e servidores.

A partir das observacdes realizadas durante esse periodo de distanciamento, existe uma
previsdo das escolas receberem muitos casos de criangas com ansiedade, culpa, raiva, insonia,
inseguranca, medo e tristeza, seja porque ndo existem garantias de ndo sofrer consequéncias
de saude caso positivo para 0 COVID-19 ou por serem um vetor de transmissdo para a
familia, visto que muitos tiveram perdas irreparaveis de parentes. Outro aspecto que precisa
ser considerado € o fato de que muitas criangas ndo conseguiram acompanhar o ano letivo de
2020 como previsto no curriculo, é provavel que criancas da mesma faixa etaria estejam em
niveis diferentes em relacdo aos demais que conseguiram acompanhar os contetidos durante
2020.

O acolhimento devera estreitar as relacdes, valorizar o afeto, trabalhar a cooperacéo e
a empatia entre as criangas. Os professores devem estar atentos para identificar criancas que
apresentem dificuldades e junto com a escola avaliar as possiveis causas. A escola por sua vez
devera manter uma estrutura para acompanhamento e apoio pedagogico, inclusive apoio
psicoldgico as criangas.

O tempo escolar presencial € um periodo de crescimento e apropriacdo do mundo
real, e as criancas precisam dessa experiéncia para aprender comunicacdo e
reciprocidade, fazer amigos e ser capazes de resolver conflitos. A experiéncia
pedagdgica enquanto pratica social é importante para elas e o contato presencial com

a professora e com outras criangas desempenha um papel importante no processo de
socializagdo (ORTEGA, ROCHA, 2020, p. 6)

Na Base Nacional Comum Curricular (BNCC), os objetivos de aprendizagens e
habilidades se voltam para o desenvolvimento das competéncias socioemocionais que devem
estar presentes em todos 0s momentos no espaco escolar. Reconhecemos a importancia de se
criar um espaco de aprendizagem onde as criancas serdo ouvidas, assim poderdo expressar e
compartilhar seus sentimentos com relagdo ao que passaram e ao que estdo passando, a partir
dessas vivéncias vao desenvolvendo novas habilidades e competéncias para atuarem nesse
novo e imprevisivel ambiente social.

Os protocolos sanitarios devem ser claros e objetivos. Ndao devemos esquecer a
importancia do preparo emocional, pois todos estardo vivenciando algo desconhecido. A
escola deve estar preparada para receber as criangas, com plano de acdo, equipamentos,
profissionais capacitados, tendo em vista a manutencdo da saude fisica e psicoldgica das
criancas. Uma escola preparada e consciente do seu papel tende a diminuir a ansiedade da
familia e das criancas. Nesse contexto, é relevante que a escola articule acbes com a rede de

salde, buscando estratégias e acOes para apoiar toda comunidade escolar.
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Sobre ac¢bes para manutencdo a saude, a escola deve estar atenta aos documentos e
protocolos expedidos que indicam os cuidados nesse periodo de volta as aulas presenciais.
Nesse artigo citamos 0 que esta previsto pela Sociedade Brasileira de Pediatria (SBP), a Nota
de Alerta COVID-19 e a Volta as Aulas. Ressaltamos a importancia dessa nota, que além de
destacar os cuidados para prevencgdo infecciosa, reconhece também a saude psiquica do
individuo, alertando sobre o cuidado de ndo estigmatizar a crian¢a, 0 que posteriormente pode
trazer consequéncias negativas, como bullying.

E importante que cada escola adote politicas de educagéo para prevencéo de infecgdes
gue envolvam alunos, pais, professores e funcionarios. Os pais devem ser orientados a
ndo levarem seus filhos a escola ao menor indicio de quadro infeccioso, seja febre,
manifestagBes respiratorias, diarreia, entre outras. Deve-se manté-los afastados
enquanto se aguarda a conclusdo do diagndstico, com o cuidado de ndo se

estigmatizar o individuo, o que posteriormente pode trazer consequéncias negativas,
como bullying entre as criancas. (SBP-2020).

No decorrer desse estudo identificamos a necessidade de um olhar especial para 0s
profissionais da educacdo, pois muitos professores também sofreram com a pandemia, o que
pode ter gerado impactos emocionais na vida desses sujeitos. Salientamos também, que as
transformacdes ocorridas na educacdo nesse novo mundo, sdo dignas de estudos e reflexdes.
Cabe aos profissionais atuantes na escola desenvolverem um olhar sensivel e capaz de
analisar alteragdes comportamentais e ressignificar suas praticas acompanhando as mudangas
sociais vigentes. O Guia de RecomendacOes Gerais para a Reabertura das Escolas (PUC,
2020) destaca: “Os professores devem estar atentos as suas proprias emogdes. Grupos de
apoio entre pares devem ser estimulados, para dialogarem sobre as experiéncias durante a
pandemia, bem como as vividas dentro da escola, como forma positivada do retorno.”.

E 0 momento conveniente para que a escola receba o apoio dos profissionais da area
de psicologia e servigo social, garantido pela lei 13.935/19 (BRASIL, 2019). O trabalho
desenvolvido por equipes multiprofissionais leva em consideracdo os diversos aspectos da
formagéo e desenvolvimento da crianca e tende a contribuir com o processo de acolhimento

nesse cenario desconhecido.

Concluséao

Em 11 de marco de 2019, a Organizacdo Mundial de Saude declarou a pandemia de
Covid 19. Repentinamente, as familias tiveram que adaptar suas rotinas para atender as regras
de distanciamento social, necessarias para o controle da pandemia.

Todo esse processo de adaptacdo inesperado causou desajuste em uma significativa
parte das familias que tiveram que se adaptar em meio as suas dificuldades, caréncias e

deficiéncias. Em meio a este caminho, a escola também precisou se ajustar e deixou de ser um
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espaco de socializacdo e expressao de emogoes.

O documento apresenta as consequéncias emocionais desse distanciamento nas
criancas em idade escolar, destacando o quanto esse processo pode gerar emog6es negativas,
ansiedade e prejudicar um retorno saudavel as atividades escolares presenciais.

A luz dos estudos de Wallon, sdo apresentados os conceitos de acolhimento e
afetividade como uma importante ferramenta no estreitamento das relacbes sociais que
envolvem o contexto escolar. Esses processos entendidos e aplicados num ambiente seguro
podem gerar resultados positivos, facilitando a adaptacdo a nova forma de se relacionar com o
outro, sem prejuizos emocionais.

A escassez de publicagdes e estudos relacionados ao acolhimento psicoldgico apds
eventos de afastamento social foi um limitador no processo de discusséo e construcdo do
documento. Um desafio para a comunidade cientifica sera acompanhar e identificar
problemas futuros nas criangas como consequéncia desse momento historico.

O momento requer cautela, cuidado, estratégias de acolhimento baseadas na
afetividade, no respeito as condi¢des emocionais e a ansiedade caracteristicas do retorno apos
um longo periodo de distanciamento.

Finalmente, destaca que as contribuicdes da Pedagogia aliada aos conhecimentos das
Psicologia Escolar continuam fornecendo subsidios para dar suporte a uma pratica pedagogica

que atende, de fato, aos mais diversos e improvaveis desafios da contemporaneidade.

Referéncias

BRASIL. Lei n°® 13.936/19, de 11 de dezembro de 2019. DispBe sobre a prestacdo de servicos de

psicologia e de servigo social nas redes publicas de educacdo basica. Brasilia, 2019.

BRASIL. Ministério da Educacgdo. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia, 2018.Disponivel em:

<http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=79601-anexo-

texto-bncc-reexportado-pdf-2&category _slug=dezembro-2017-pdf&Itemid=30192>. Acesso em: 11

de mai de 2021.

BRASIL. Ministério da Saude. (2020b). Saude mental e atencéo psicossocial na COVID-19: um

guia para gestores. Fiocruz: Disponivel em:
<http://www.fiocruzbrasilia.fiocruz.br/wp-content/uploads/2020/04/Sa%c3%bade-Mental-e-

Aten%c3%a7%c3%a30-Psicossocial-na-Pandemia- Covid-19-recomenda%c3%a7%c3%b5es-para-

gestores.pdf>.Acesso em: 22 jan. de 2021.

BROOKS, S. K., Webster, R. K., Smith, L. E., Woodland, L., Wessely, S., Greenberg, N., & Rubin,

G. J. (2020). The psychological impact of quarantine and how to reduce it: rapid review of the

evidence. The Lancet, 395(102227), 912-920. https://doi.org/10.1016/S0140-6736(20)30460-8

Acesso: 21 jan. de 2021.

CONSELHO FEDERAL DE PSICOLOGIA. (2020a). Resolucdo do exercicio profissional n°4, de

26 de marco de 2020. Disponivel em: <https://atosoficiais.com.br/cfp/resolucao-do-exercicio-

profissional-n-4-2020-dispoe-sobre-regulamentacao-de-servicos-psicologicos-prestados-por-meio-de-

tecnologia-da-informacao-e-da-comunicacao-durante-a-pandemia-do-covid19?origin=instituicao>.

Acesso em : 22 jan. de 2021.

CONSELHO NACIONAL DE SECRETARIOS DE EDUCACAO. Diretrizes para o protocolo de

retorno as aulas presenciais. Brasilia: consed. 2020.

GATTI, Bernardete A. Possivel reconfiguracdo dos modelos educacionais pos-pandemia. Estud.

204


http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=79601-anexo-texto-bncc-reexportado-pdf-2&category_slug=dezembro-2017-pdf&Itemid=30192
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=79601-anexo-texto-bncc-reexportado-pdf-2&category_slug=dezembro-2017-pdf&Itemid=30192
http://www.fiocruzbrasilia.fiocruz.br/wp-content/uploads/2020/04/Saúde-Mental-e-Atenção-Psicossocial-na-Pandemia-Covid-19-recomendações-para-gestores.pdf
http://www.fiocruzbrasilia.fiocruz.br/wp-content/uploads/2020/04/Saúde-Mental-e-Atenção-Psicossocial-na-Pandemia-Covid-19-recomendações-para-gestores.pdf
http://www.fiocruzbrasilia.fiocruz.br/wp-content/uploads/2020/04/Saúde-Mental-e-Atenção-Psicossocial-na-Pandemia-Covid-19-recomendações-para-gestores.pdf
http://www.fiocruzbrasilia.fiocruz.br/wp-content/uploads/2020/04/Saúde-Mental-e-Atenção-Psicossocial-na-Pandemia-Covid-19-recomendações-para-gestores.pdf
http://www.fiocruzbrasilia.fiocruz.br/wp-content/uploads/2020/04/Saúde-Mental-e-Atenção-Psicossocial-na-Pandemia-Covid-19-recomendações-para-gestores.pdf
https://doi.org/10.1016/S0140-6736(20)30460-8
https://atosoficiais.com.br/cfp/resolucao-do-exercicio-profissional-n-4-2020-dispoe-sobre-regulamentacao-de-servicos-psicologicos-prestados-por-meio-de-tecnologia-da-informacao-e-da-comunicacao-durante-a-pandemia-do-covid19?origin=instituicao
https://atosoficiais.com.br/cfp/resolucao-do-exercicio-profissional-n-4-2020-dispoe-sobre-regulamentacao-de-servicos-psicologicos-prestados-por-meio-de-tecnologia-da-informacao-e-da-comunicacao-durante-a-pandemia-do-covid19?origin=instituicao
https://atosoficiais.com.br/cfp/resolucao-do-exercicio-profissional-n-4-2020-dispoe-sobre-regulamentacao-de-servicos-psicologicos-prestados-por-meio-de-tecnologia-da-informacao-e-da-comunicacao-durante-a-pandemia-do-covid19?origin=instituicao

Educagdo em pauta: Coletanea de artigos de simpésios internacionais de educagao no Municipio de Santana- AP

av. [online]. 2020, vol.34, n.100, pp.29-41. Epub Nov 11, 2020. ISSN 1806-9592

GUILHERME, Anselmo, A. et al. Educacdo basica em tempos de pandemia: guia de
recomendacdes gerais para reabertura das escolas. Brasilia, DF. Universidade Catdlica de Brasilia,
2020.

GUTIERREZ, Adriana C. et al. Contribuices para o retorno as atividades escolares presenciais
no contexto da pandemia Covid-19. Rio de Janeiro-RJ. Editora Fiocruz, 2020.

LEVINSON M, Cevik M, Lipsitch M. Reopening primary schools during the pandemic. N Engl J
Med. 2020;383:981-5. Disponivel em: <http://dx.doi.org/10.1056/NEJIMms2024920>. Acesso em 11
de mai de 2021.

WALLON, H. Psicologia e educacdo da infancia. Lisboa, Estampa, 1975.

WALLON, H. Do ato ao pensamento: ensaio de psicologia comparada. Petropolis: Vozes, 1979.
WALLON, H. A evolucéo psicoldgica da crianca. Lisboa, Edi¢des 70, 1995.

WALLON, H. A evolucgéo psicoldgica da crianca. S&o Paulo: Martins Fontes, 2007.

WALLON, H. Uma concepcéo dialética do desenvolvimento infantil/lzabel Galv&o. - Petrdpolis, RJ
; Vozes, 1995. -p.31,32 (Educacéo e conhecimento). Disponivel em:
<https://petpedufba.files.wordpress.com/2016/02/galvao_henri-wallon-1.pdf>. Acesso em: 22 de jan.
de 2021.

ORGANIZACAO PAN-AMERICANA DA SAUDE (OPAS). Folha informativa sobre COVID-19.
Disponivel em: https://www.paho.org/pt/covid19. Acesso em 21/05/2021

ORTEGA, Lenise, M.R. ROCHA, Vitor, F. O dia depois de amanha - a Realidade e nas mentes - O
que esperar da escola p6s-pandemia? Pedagogia em Acdo, Belo Horizonte, v.13, n. 1 (1 sem. 2020)
—ISSN 2175-7003

Sociedade Brasileira de Pediatria. (2020b). Nota de Alerta - COVID-19 e a Volta as Aulas. SBP:
Disponivel em: <https://www.sbp.com.br/fileadmin/user_upload/22516b-NA_-_COVID-
19 e a Volta_as_Aulas.pdf>. Acesso em 11 de mai de 2021.

205


http://dx.doi.org/10.1056/NEJMms2024920
https://www.paho.org/pt/covid19
https://www.sbp.com.br/fileadmin/user_upload/22516b-NA_-_COVID-19_e_a_Volta_as_Aulas.pdf
https://www.sbp.com.br/fileadmin/user_upload/22516b-NA_-_COVID-19_e_a_Volta_as_Aulas.pdf

Ensino em tempos da covid-19: possibilidades e desafios do uso da tecnologia no ensino remoto

CAPITULO 16

Ensino em tempos da covid-19: possibilidades e desafios do uso
da tecnologia no ensinoremoto
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Introducao

A presente pesquisa buscou verificar as possibilidades e desafios do uso de tecnologia
para o ensino remoto, em tempos da COVID-109.

O uso da tecnologia no ensino remoto é um tema que estar em evidencia devido a
pandemia do coronavirus — COVID 19, que na pratica ha dificuldade de realizar as
intervencgdes propostas. Neste contexto, a pergunta de partida é: Como o uso da tecnologia
pode contribuir no processo de ensino remoto? O problema levantado para realizacdo do
estudo tem a seguinte indagacdo: Quais as possibilidades e desafios do uso de tecnologia para
0 ensino remoto, em tempos da COVID-19?

Por mais que as tecnologias estejam presentes em varios segmentos do cotidiano do
ser humano, percebe-se que ainda ha um distanciamento entre esse aparato tecnoldgico e o
seu uso na educacdo. Sendo assim, com a pandemia - COVID-19 — os professores ndo tiveram
outra opcdo sendo adaptar-se a0 mundo tecnoldgico. Todavia as dificuldades sdo muitas
saber: dificuldade de conex&o a Internet, falta de capacitacdo dos professores, desafios de
mobilidade, motivacdo para planejar as aulas, dentre outros.

Este estudo trata-se de uma pesquisa bibliografica e se justifica pela necessidade de
verificar o que vem sendo estudado por autores sobre as possibilidades e desafios do uso de
tecnologia para o ensino remoto, em tempos da COVID-19 bem como verificar quais as
influéncias e beneficios da tecnologia educacéo a distancia e na pratica do professor.

Espera-se que as questbes analisadas neste estudo, possam contribuir para dialogos,
reflexdes e como instrumentos de pesquisa para professores e académicos. Pois é fundamental
a flexibilidade e a liberdade da organizagéo curricular, pluralizando as informagdes e estando

aberta para a diversidade etnocultural.

38 professora do Governo do Estado do Amapa
% Professora do Governo do Estado do Amapa
40 Graduado em Educacao Fisica. Professor do Governo do Estado do Amapéa
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O Ensino Remoto

Com a pandemia do COVID-19 o contexto da educacdo sofrer alteragbes bruscas. A
rotina da sala de aula, 0 movimento, as celebragdes, socializacOes, as descobertas deixam de
existir. Agora o que se ver sdo escolas fechadas. A comunidade escolar em isolamento social.
O medo impera. O que fazer pra ndo deixar os alunos sem o conhecimento. Entram em sena
0s especialistas em planejamento pedagdgico — os coordenadores pedagogicos, professores,
gestores escolares. Todos com a funcdo de reorganizar a escola para atender os alunos. Dai
surge o ensino remoto como uma possiblidade de atender a demanda da escola. Assim, “O
ensino remoto foi a op¢do que as instituicdes de ensino publico e privado adotaram para dar
continuidade as aulas, mesmo que professores e alunos estivessem separados fisicamente
pelas medidas isolamento social recomendadas pelas organizagdes de saude” (Farias, 2020, p.
108).

Sobre o0 ensino remoto,

E ensino remoto porqué de fato professores e alunos estdo impedidos por decreto do
Ministério da Educacéo e Secretariais Estaduais de Educacgdo de frequentarem esco-
las, evitando a disseminacédo do virus, seguindo os planos de contingéncias orienta-
dos pelo Ministério da Saude. E emergencial por que do dia para noite o
planejamento pedagdgico, pensado, debatido e estudado para o ano letivo de 2020
teve que ser engavetado, e talvez ainda sera jogado no lixo (TOMAZINHO, 2020).

Diante do exposto, com a Covid-19 surge a necessidade de se repensar as estratégias
de planejamento educacional e a utilizacdo das midias como aparato tecnoldgico de grande
importancia no processo de desenvolvimento do conhecimento ao aluno. A necessidade de
mudanca faz com que a escola busque dire¢cdes para a construcdo de possibilidades para uma
melhor viabilizagdo de formas de aprender e ensinar

A escola aposta em novas metodologias, pensamentos, novas ferramentas. Assim as
Tecnologias de Informagéo e Comunicacgdo — TIC’s sao utilizadas para desenvolver com mais
seguranga a construcdo de conhecimentos e viabilizar a utilizacdo de novas metodologias em

que o foco seja a contribuigdo na melhoria das metodologias utilizadas pelo educador.

Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacdo e comunicagéo de
forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas sociais (incluindo
as escolares) para se comunicar, acessar e disseminar informagGes, produzir
conhecimentos, resolver problemas e exercer protagonismo e autoria na vida pessoal

e coletiva. (BRASIL, 2018, p. 11).
Por esse prisma, a escola precisa compreender as possibilidades inerentes tecnologia
em suas contribuicdes ao ensinar e aprender. O uso da tecnologia traz avangos substanciais a
mudangas no contexto escolar, que necessita se relacionar com um processo de
conscientizacdo e transformacdo, indo além do dominio das tecnologias, trazendo uma
subjacente visdo de mundo de homem, de ciéncia e de educagdo. Na concepcao de Almeida
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(2002, p.77).

A integracdo das tecnologias como TV e video, computadores e internet, ao
processo educacional, promove mudancas bastante significativas na organizagéo e
no cotidiano da escola e na maneira com o ensino e aprendizagem se processam, se
considerarmos os diversos recursos que estas tecnologias nos oferecem.

O autor menciona a importancia dada a integracdo das tecnologias na escola, em que
essa integracdo fortalece o sistema escolar, promovendo mudancas significativas. Pode se
identificar as tecnologias existentes, como também verificar a forma com que elas podem ser
utilizadas. Significa trabalhar com os recursos tecnoldgicos que a cada dia vem conquistando
0 seu espaco como suporte didatico, sendo trabalhados métodos que propicie ao professor a
mediar na aprendizagem, desenvolvendo competéncias nos diversos niveis de aprendizagem

de forma interdisciplinar.

TIC’S: Possibilidades E Desafios Frente Ao Ensino Remoto

O termo tecnologias pode ser definido como o conjunto de maneiras de uso de uma
ferramenta tecnoldgica para a realizacdo de diferentes acdes, em diferentes épocas (TV na
escola, 2001).

Na sociedade da informacdo todos estamos reaprendendo a conhecer, a comunicar-
nos, a ensinar e a aprender; a integrar o humano e o tecnoldgico; a integrar o
individual, o grupal e o social. Uma mudanca qualitativa no processo de
ensino/aprendizagem acontece quando conseguimos integrar dentro de uma visao
inovadora todas as tecnologias: as telematicas, as audiovisuais, as textuais, as orais,
musicais, ladicas e corporais. Passamos muito rapidamente do livro para a televisdo
e video e destes para 0 computador e a Internet, sem aprender e explorar todas as
possibilidades de cada meio (MORAN 2013, passim; 137-144).

Diante do exposto, concorda-se que tecnologia significa, entdo, todo o processo
historico e cientifico de criagdo e de desenvolvimento de uma ferramenta e, também, todas as
formas de uso dessa ferramenta, tanto aquelas previstas como aquelas criadas socialmente.
Entende-se, assim, que as tecnologias sempre estiveram presentes nos espacos educativos e as
midias foram incorporadas mais tarde a educacao.

Na atualidade, as novas geracGes comprovam a existéncia de um saber suficientemente
autdbnomo na sociedade da informagdo. As novas tecnologias, especialmente as que estdo
ligadas as chamadas “midias interativas”, estdo promovendo mudan¢as na educagdo, num
processo que parece estar apenas comecando. Para grande parte dos educadores elas séo
absolutamente desconhecidas.

O encontro entre as tecnologias de informagdo e de comunicagdo (TIC’s) e a educagdo
tem gerado expectativas positivas relacionadas a mudangas de qualidade que o potencial de

integracdo, comunicacao e informacdo, bem como, preocupacfes no sentido de tornar mais
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precisos 0s beneficios dessa relagdo. Desta forma, evidencia-se a necessidade do surgimento
de uma maior integracdo da comunidade com a sociedade escolar no sentido de colaborar na
formacédo de cidaddos cada vez mais esclarecidos. O uso da tecnologia serve de apoio a
atividade docente, uma aliada da préatica pedagdgica.

E evidente que para a escola alcancar esse objetivo, esta precisa estar estruturada
dispondo das tecnologias de informagdo e comunicacao e, alem disso, 0 seu corpo docente

precisa ser preparado com profissionais capazes de junto com os educandos desenvolverem:

1. O conhecimento dos aspectos técnicos da produgdo e da transmissdo de
mensagens televisuais;

2. A capacidade de distinguir elementos reais e ficticios da mensagem e de perceber
0s aspectos técnicos (truques e efeitos);

3. A compreensdo dos objetivos (consumo) e dos modos de funcionamento
(persuasdo) das mensagens publicitarias;

4. A compreensdo das diferentes formas de influéncia das mensagens televisuais
sobre os sentimentos, valores, opinides e comportamentos;

5. Uma visdo critica sobre a violéncia presente nas mensagens ficcionais e
informativas;

6. Uma percepgdo ldcida das diferentes formas de representacdo dos eventos sociais,
econdmicos e politicos nas mensagens de informag¢do”. (BELLONI, 2010, p. 44).

Diante dessa discussdo, é possivel perceber que um dos maiores desafios da escola na
era das tecnologias sera procurar maneiras criativas de interacdo. Neste contexto, acredita-se
que a utilizagdo das TIC’s, como proposta do processo ensino-aprendizagem, pode contribuir
para com processos educativos que objetivem resgatar a importancia da tecnologia no
cotidiano do educando. A escola precisa compreender e se situar neste novo modelo de
sociedade, onde os padrdes de produtividade e competitividade estdo sendo alterados, e esta

sendo implantado um novo perfil de profissional.

Com a pandemia da COVID 19, o professor foi levado a incorporar cada vez mais o
uso da tecnologia em suas aulas para atrair a atencdo de seus alunos, isso requer do professor
um preparo e planejamento. O planejamento € um processo que exige sistematizacao,
organizacdo, decisdo e previsdo e esta inserido em varios setores da vida pessoal e
profissional. E assim, rever de forma consciente o papel do professor que a cada dia vem
redimensionando na sua pratica pedagogica em utilizar a tecnologia como suporte didatico
para ministrar suas aulas remotamente. Utilizando métodos que possam ser desenvolvidas as
potencialidades de maneira criativa. Construindo um conhecimento mais significativo.

Sancho (2010), afirma que:
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A decisdo didatica sobre os meios a serem utilizados ndo deve ser feita tanto em
funcdo da sua modernidade ou provavel eficiéncia, mas sim da adequacdo as metas
educacionais previstas. O valor instrumental ndo esta nos préprios meios, mas na
maneira como se integram na atividade didatica, em como eles se inserem no
método porque é este que os articula Ihes da sentido no desenvolvimento da acéo
(SANCHO, 2010, p. 09).

O autor menciona o significado de o professor desenvolver suas estratégias
pedagogicas utilizando os recursos audio visuais de varias formas, ou seja, trabalhem as varias
areas do conhecimento.

Pode se analisar que a tecnologia € um recurso com multiplos significados e hoje se
desenvolveu proporcionado um grande avanco na sociedade moderna, por isso, deve ser vista
como artefato, cultural, que desenvolve atividades, e determina seus respectivos processos de
criacdo, e construcdo do conhecimento sobre uma técnica na qual é utilizada. No entanto, para
compreender as possibilidades inerentes a cada tecnologia e suas contribui¢es ao processo de
ensino aprendizagem, € necessario que os professores e a escola aceitem 0s recursos
tecnoldgicos como instrumento que ajuda a aprende e ensinar.

Sabe se do potencial da tecnologia no processo de informacdo e que o0 ajuda no
desenvolvimento das competéncias e habilidades dos alunos, com facilidades nas pesquisas e

multiplicidades de conhecimento proposto pelos recursos tecnoldgicos.

[...] na sociedade da informacdo, o papel da escola e do professor tenderd ser cada
vez menos a transmissdo de conhecimento e cada vez mais o desenvolvimento de
competéncias, capacidades e instrumentos de pesquisa, tratamento, analise e
apresentagdo da multiplicidade de informagdes cada vez mais acessiveis numa
pluralidade de fontes de informacéo disponiveis em diferentes tipos de suporte.
(PINTO, 2015, p. 122)

Percebe-se que o papel da escola e do professor, ndo é transmitir conhecimento, essa
ideologia era na educacéo tradicional, este tipo de professor ndo sobrevive na sociedade atual.
O papel do professor e da escola hoje é procurar desenvolver as habilidades e competéncias
do aluno. E hoje, na era da globalizacdo, as escolas estdo compostas de uma multiplicidade de
recursos tecnoldgicos, como computadores, e 0s recursos audiovisuais, que oferecem suporte
e proporciona a criatividades e a dinamicidade com propostas que lhes ajudam em seu
desenvolvimento,

[...] a integracdo de tecnologias na educacao permite romper com as paredes da sala
de aula e da escola, integrando-se a comunidade que a cerca, a sociedade da
informac&o e a outros espacos produtores de conhecimento. Ao usar as TICs para 20
aproximar o objeto de estudo da vida cotidiana, gradativamente se desperta no
aprendiz o prazer pala leitura e escrita como representacdo do pensamento,
viabilizando a constituicdo de uma sociedade de escritores aprendentes.
(ALMEIDA, 2007, p.165)

Diante das abordagens, se percebe as possibilidades de uso de tecnologias na escola.

Em qualquer area do conhecimento, pode se transitar entre organizacdo de aprendizagem e a
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busca novos desafios que possibilitam ao professor desenvolver atividades que facilitem
aprendizagem para que o aluno possa superar desafios, relacionados a utilizagdo das TIC’s
como suporte didatico pedagdgico na construcdo do conhecimento.

Existe a necessidade de identificar, no atual contexto, as dificuldades existentes na
pratica docente, em utilizar as TIC’s, como suporte didatico, destacando-se a relevancia do
trabalho técnico pedagogico no desenvolvimento do processo educativo, em acompanhar 0s
planejamentos pedagogicos.

Com a COVID 19, as novas tecnologias da informacgdo e comunicacdo vém a todo o
momento desafiando a humanidade pelas transformacgdes econdmicas, sociais e politicas
globalizadas, em um processo irreversivel e cada vez mais acelerado. “O ciberespago oferece
objetos que rolam entre grupos, memarias compartilhadas, hipertextos comunitarios para a
constituicdo de coletivos inteligentes”. (LEVY. 2005, p. 129). Essas mudangas vém
acontecendo em todos os setores, inclusive na educacdo, que é sem duvida o caminho para o
desenvolvimento de qualquer pais, entdo esta nova situacdo exige dos individuos novas
capacidades mentais, novas habilidades de comunicacdo e maior capacidade de abstragéo e
criatividade em todas as suas atividades. Diante dessas exigéncias imposta pela sociedade
atual, as instituicBes de ensino e as pessoas devem se adaptar a esta nova situacao.

A nova realidade na qual a escola foi obrigada a se adaptar - ou ndo — mostra que a
educacdo online, o ensino remoto, foi uma opcao encontrada para continuar o processo de

ensino e a aprendizagem dos estudantes. No entanto,

[...] € preciso que a educacdo mobilize a sua forca na reconstrucdo de uma
convergéncia entre o potencial tecnolégico e os interesses humanos. Somente
articulando dindmicas mais amplas, que extrapolam a sala de aula podera a educacéao
realizar mais este novo modelo de alfabetizacdo tecnoldgica, que permitird a
permanéncia e sobrevivéncia dos nossos alunos neste Novo Mundo do Trabalho.
(DOWBOR, 2010, p. 19).

Segundo o exposto, atualmente as escolas enfrentam grandes desafios, haja vista que
necessitam implantar uma educagdo para a compreensdo e adaptacdo a mudanga. Deste modo,
envolvendo o desenvolvimento de capacidades de inovagéo, no sentido de transformar os
cidaddos sujeitos ativos, criativos e participativos capazes de construir sua propria histéria
neste mundo globalizado. Portanto, o papel da escola sera cada vez mais o de ensinar a pensar
criticamente, mas para isso, sera preciso dominar mais metodologias e linguagens, inclusive, a

linguagem eletrénica.

A escola deve assumir esse novo desafio da era midiatica, sendo difusora de novas
tecnologias, de novos conhecimentos, a fim de permitir que seus alunos tenham chances de

participar da concorréncia de mercado de trabalho, cada vez mais exigente.
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A introducdo das novas tecnologias no ambiente escolar pode contribuir para a
melhoria das condicGes de acesso a informacdo, minimiza limitacdes relacionadas ao
tempo e ao espaco e permite agilizar a comunicacdo entre professores, alunos e
instituicdes. (SANTOS, 2019, p. 13).

Com a reestruturacdo da educacdo, as instituicGes de ensino e os profissionais, que
nelas atuam, estardo melhores preparados para desempenhar seu papel social e garantir a
formacdo de cidaddos criticos conscientes de seus direitos e deveres na sociedade em que

fazem parte.

Os desafios da escola na pandemia do corona virus - COVID 19

O ensino remoto em tempos de pandemia da COVID 19 é a realidade do atual cenério
educacional. O mundo atual depende cada vez mais dos veiculos midiaticos e a escola, como
parte da sociedade, ndo deve deixar de incorporar as inovac@es tecnoldgicas deste inicio de
século. (GHILARDI, 2009).

A sociedade atual vem sofrendo grandes mudancas de habitos e costumes provocadas
pela pandemia da COVID 19 e pelos avancos tecnolégicos. Com as tecnologias de
informacdo e comunicacdo, abre-se um leque de possibilidades de interacdo, acesso e
producdo de informacdo através das ferramentas de interacdo, como exemplos: as redes
sociais (Facebook, Instagram, WhatsApp, Telegram), Google Meet, Zoom, Microsoft Teams
e Skype.

Com a COVID 19, esses meios de ferramentas de interacdo se tornaram recursos
tecnoldgicos que tem a funcdo de transmitir informacao, opinido, entretenimento, publicidade
e propaganda. Diante disso, se constituem como uma poderosa ferramenta capaz de atuar na
formacdo opinido pablica em relacdo a valores, crencas e atitudes dos individuos. Portanto
cabe a escola e, principalmente ao professor, trabalhar meios de promover o desenvolvimento
da criticidade dos educandos para que se tornem capazes de selecionar, ressignificar e
internalizar as informacdes que poderéo ser Uteis em suas vidas.

As tecnologias intelectuais da pés-modernidade - com seus suportes hipertextuais,
interconectados, reticulares, interativos e maltiplos - questionam a escola e sua
compartimentalizacdo disciplinar, suas grades curriculares tdo pouco propicias ao
didlogo entre os saberes. O mundo digital no qual cada navegante € um autor de seus

préprios percursos, questiona a escola e sua incapacidade de personalizacdo [...].
(RAMAL, 2012, p. 15).

Nesse contexto fica claro que a escola precisa mudar sua pratica criando mecanismos
no sentido de se reorganizar e desenvolver posturas novas e diferenciadas para que possa
estimular os educandos a uma aprendizagem colaborativa através da investigacdo e da
pesquisa as informacdes disponibilizadas pelas tecnologias de informacéo e comunicacgéo.

Na sociedade da informacéo, do conhecimento e de comunicagdo de massa em que se
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vive, essas ferramentas tornaram-se instrumentos importantes e indispensaveis no processo
educativo. A exploracdo dos meios de comunicacdo pela escola podera contribuir
positivamente nos processos pedagogicos, por meio da difusdo de conteudos civicos e éticos,
complementando a educacao formal e ndo-formal. Segundo Moran (2007):
A educacdo escolar precisa compreender e incorporar mais as novas linguagens,
desvendar os seus codigos, dominar as possibilidades de expressdo e as possiveis
manipulacdes. E importante educar para usos democraticos, mais progressistas e

participativos das tecnologias, que facilitem a evolucdo dos individuos. (MORAN
2017, p. 166)

Os recursos tecnologicos tornam-se ferramentas mediadoras de uma aprendizagem
atraente, dindmica e bastante estimulante que auxiliara o professor em sua préatica pedagdgica
e assim o professor deve “enriquecer o ambiente das criangas para que as trocas simbolicas
estimulem o funcionamento da representacdo mental”. (FAGUNDES, 2014, p. 49).

As tecnologias se apresentam na sociedade com um papel importante em relacédo a
disponibilizacdo de informacéo, favorecendo a interacdo entre as pessoas independentes do
lugar onde estejam. A aquisicdo de informacdo se constitui no primeiro passo para a
construcdo do conhecimento, haja vista que ha& uma diferenca entre informacdo e
conhecimento.

De modo bastante simplificado, no que diz respeito ao processo de desenvolvimento
do conhecimento, pode-se dizer que a informacdo é a matéria-prima ainda ndo processada. Ja
0 conhecimento seria a sistematizacdo e organizacdo destas informaces a partir de pesquisas
dentro de contextos significativos e reflexdes criticas, que a partir dai poderdo se transformar
em saberes que serdo Uteis na vida do cidaddo. Sobre informacdo e conhecimento Moran

afirma que:

H& uma certa confusdo entre informacdo e conhecimento. Temos muitos dados,
muitas informagdes disponiveis. Na informacéo, os dados estdo organizados dentro
de uma légica, de um co6digo, de uma estrutura determinada. Conhecer € integrar a
informacgdo no nosso referencial, no nosso paradigma, apropriando-a, tornando-a
significativa para nés. O conhecimento ndo se passa, 0 conhecimento cria-se,
constréi-se. (MORAN, 2017, p.54)

Portanto, as informacGes que se encontram nas ferramentas de interacdo, sdo veiculos
de comunicacdo que podem e devem ser explorados pelo professor em sala de aula virtual.
Pois com a utilizacdo destes pode-se despertar a criatividade e o interesse dos alunos, além de
romper com 0 medo que as tecnologias podem avir a causar entre os alunos.

Pedagogicamente e na pratica, a interagdo entre os individuos podera ser explorada
utilizando a internet através da criacdo de e-mails, blogs, fotologs, compartilhamento dos mais
diversos arquivos, participacdo em féruns de discussdes, etc. Sdo situacdes que se forem

trabalhadas em sala de aula virtual pelos educadores, que ser profissionais responsaveis e
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comprometidos com uma educacdo de qualidade, onde o foco é o desenvolvimento do
processo ensino e aprendizagem. E preciso deixar claro que a simples utilizacdo de diferentes
midias na pratica escolar nem sempre significa que essa integracdo entre as midias e a
atividade pedagogica sdo promotoras de procedimentos que se voltam para o0 aprimoramento
do processo de ensino e aprendizagem. Segundo Prado
Integrar — no sentido de completar, de tornar inteiro — vai além de acrescentar o uso
de uma midia em uma determinada situacdo da pratica escolar para que haja a
integracdo € necessario conhecer as especificidades dos recursos midiaticos, com
vista a incorpora-los nos objetivos didaticos do professor, de maneira que possa

enriquecer com novos significados as situacfes de aprendizagem vivenciadas pelos
alunos. (2015, p. 09)

Portanto, o professor precisa saber como usar pedagogicamente as midias, saber o qué,
como, 0 porqué e quando usar tais recursos nos processos de ensino e aprendizagem. Isto
significa que o uso pedagdgico das midias se encontra pautado em principios educacionais.

Com este pano de fundo, observa-se que com a ocorréncia das mudangas tecnologicas
ocorridas nas ultimas décadas, mudou-se também a cultura e pensamento que modificam a
acao do cotidiano de sala de aula. Uma nova geragéo desenvolveu a capacidade de processar
mais informacOes que as precedentes, ndo que estas ndo pudessem, mas a nova geracao
privilegiou-se com tanta mudanca e informacédo disponivel. A transformacdo provinda desta,
apenas cria possibilidades a serem exploradas. Neste sentido, € recomendado ao professor que
acompanhe o processo de evolucdo tecnoldgica, cabendo a ele assumir o papel de orientador,
facilitador e mediador para que o ensino-aprendizagem ocorra eficazmente. Por isso, é
necessario, conforme aponta Passos (2007, p. 5), repensar ndo apenas o papel do professor,
mas o sistema educacional como um todo. Conforme cita ainda este autor “¢ imprescindivel a
ruptura de velhos paradigmas e métodos”.

E importante dizer que os professores precisam desenvolver uma prética consciente de
gue se deve caminhar de forma coletiva e compromissada, e que esse aspecto é de vital
importancia para a formacéo do cidadao que a sociedade atual requer. De acordo com Moran
(2013, p. 45)

E importante mostrar aos alunos o que vamos ganhar ao longo do semestre, por que
vale a pena estarmos juntos. Procurar motiva-los para aprender, para avancar, para a

importdncia da sua participagdo, para 0 processo de aula-pesquisa e para as
tecnologias que iremos utilizar, entre elas a Internet.

Vale ressaltar que o professor ndo devera jamais partir do improviso, todavia precisa
planejar suas aulas, ser consciente do que deseja alcancar, assim tera respaldo as suas agoes,
seguindo metas para superar 0s obstaculos encontrados.

Para Moran (2013, p.61) “na sociedade da informagdo, todos estamos reaprendendo a
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conhecer, a comunicar-nos, a ensinar; reaprendendo a integrar o0 humano e o tecnoldgico; a
integrar o individual, o grupal e o social”. Logo, 0 ensino requer novas maneiras de
transmissdo de conhecimentos. As ferramentas de interacdo sdo apresentadas como uma
destas maneiras, neste sentido, cabe a escola reestruturar seu curriculo para atender a esta
nova demanda. No entanto, a qualificacdo é condicdo fundamental para o desenvolvimento
pessoal, cultural e profissional exigidos pelo sistema econémico e politico do mundo

globalizado.

Considerac0es Finais

A presente pesquisa verificar as possibilidades e desafios do uso de tecnologia para o
ensino remoto, em tempos da COVID-19. Retoma-se este objetivo com fins esclarecedores e
acrescentando-se que este trabalho se utilizou da pesquisa bibliogréfica. Elucidando, assim,
eventos e situacdes que demarcam, ainda que de modo bastante inicial em face o objetivo
deste trabalho, os encontros e desencontros que permeiam o dia-a-dia da escola. Salienta-se,
também, que objetivo foi analisar como 0 uso da tecnologia pode contribuir no processo de

ensino remoto.

A proposta apresentada veio confirmar os discursos comuns entre educadores que
defendem o uso de praticas inovadoras a partir das TIC’s na educagdo, ou seja, estas podem
minimizar ou até mesmo extinguir com o problema de incompatibilidade de horérios,
sobrecarga de trabalho, individualismo, etc. Problemas que podem ser minimizados com o
compromisso de utilizar a internet a favor do ensino.

Por outro lado, é valido considerar que esses recursos ainda ndo atingem grande
parcela da populacdo. Sendo esse um dos entraves observados, como também a baixa
conexao, principalmente a internet domiciliar. As regides que ndo possui banda larga sofrem
com esses problemas, acarretando muitas vezes em outros desdobramentos, como a falta de
dominio técnico.

O conhecimento pedagogico necessario para articular TIC’s ao curriculo escolar
também é um fator importante. A formacdo continuada € uma das probleméticas que
inviabiliza praticas inovadoras, uma vez que deve ser tomada como um desafio tanto a nivel
individual quanto coletivo. Se por um lado, o professor precisa ter o compromisso de buscar
meios para se atualizar, a instituicdo deve favorecer situacdes que possibilitem e motivem 0s
educadores a investir em praticas significativas.

Somente contar com um aparato tecnoldgico adequado ndo garante o uso efetivo das
TIC’s no processo educacional. Sdo importantes também acgdes planejadas e articuladas a

nivel macro e micro no sistema de ensino. O importante é entender que essas iniciativas
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servem como incentivo e impulsionam novas praticas construtivas através de novos ambientes
de aprendizagens. Repensar a educacdo a partir dessas praticas € um papel que cabe nédo so
aos educadores, mas deve ser tomado como uma exigéncia da nova realidade trazida pela
pandemia do coronavirus — COVID 19 - na tentativa de responder aos desafios do futuro que
nos leva a valorizar, conhecer e utilizar de forma autdbnoma as novas maneiras de adquirir
conhecimento que circulam na sociedade a servico da construcdo do saber.

Portanto, a pesquisa demonstrou que a Escola ainda tem muitos desafios pela frente, e
os professores deveriam ser os pioneiros a incluir no curriculo dos alunos aulas virtuais,
fazendo com que os professores das demais disciplinas também procurem se atualizar, além
de perderem o medo dos instrumentos de tecnologicos que nao atrapalham, somente ajudando
na hora de aprender.

Sabe-se que a escola ndo é uma ilha isolada, portanto, a mesma deve buscar
mecanismos que venham contribuir para a participagdo e o envolvimento de todos seus
componentes. As técnicas convencionais podem ser substituidas ou enriquecidas com material
de apoio tecnoldgico que auxiliem no processo ensino-aprendizagem, ou seja, um método de
ensino que estimule o pensamento critico do educando por meio de estratégias pedagdgicas
inovadoras citadas no decorrer da pesquisa.
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CAPITULO 17

As préticas restaurativas no contexto da pandemia do
Coronavirus: um estudo de casona Escola Estadual Professor
José Ribamar Pestana, em Santana — AP

Maria de Jesus Pedreira Ferreira®
Girlene Bacelar Lima*
Andrea Carla Carvalho da Silva*

Introducéo

A Educagéo brasileira tem vivido grandes desafios ao longo dos tempos, bem vistos
quando contextualizada historica e politicamente. Compreender as consequéncias € analisar 0s
rumos que lhe foram dados, como, por exemplo, nestes quase dois anos de pandemia do
Coronavirus (COVID-19) iniciada no mundo no final de 2019 e alastrada no Brasil a partir de
mar¢o de 2020, trazendo a tona a grande desigualdade humana visivelmente nas camadas
populares mais pobres e vulneraveis.

Pretendendo apreender as questdes pertinentes da educagdo puUblica durante a
pandemia, este estudo teve por objetivo provocar reflexdes do modo como a escola trabalhou
impactos de aspectos sdcio emocionais durante o isolamento social, no periodo dos anos de
2020 e 2021. Para alcancar tal objetivo, tomou-se como objeto de estudo, sujeitos, como 0s
professores e o0s alunos, e como base desenvolveu-se pesquisa bibliografica e documental com
livros e artigos cientificos de autores voltados a Educacdo, fazendo-se uma relacdo viva com
as observac0es e os relatos dos dois grupos estudados.

Deste modo, este estudo referiu-se a alguns autores como: Belinda Hopkins (2004)
Kay Pranis (2015) e Paulo Freire (1991), que muito mantém-se relacionados e envolvidos
quanto a questdo escola como comunidade restaurativa. O que fez desses trés autores, relacao
em comum com as questdes norteadoras sobre sentimento de amorosidade quando veem na
escola um sentido de pertencimento e alegria de todos que dela fazem parte.

Dentro deste contexto, destacou certas deliberacdes que a escola adotou em relacéo ao
didlogo durante a quarentena da COVID-19, uma vez que, a situacdo pandémica no mundo
passou a interferir em todos os aspectos da vida do ser humano, principalmente e

fundamentalmente em habitos e costumes, fazendo-se necessario que a escola repensasse sua
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rotina diaria, ja que tudo, que acontecia na sociedade se repercutia em seu interior.

Existindo varias perspectivas de o homem interferir no mundo, para ser o fazedor de
sua historia, como diz Freire (1983), este estudo apontou para o campo educacional,
especificamente no contexto escolar no decorrer da pandemia de COVID-19, propondo uma
mudanca da cultura vigente para uma cultura de bem-estar e de paz para todos que fazem
parte dela. Como ressalta Pranis, “construir uma comunidade escolar restaurativa”, onde se
nutre bons relacionamentos entre todos e os conflitos sejam resolvidos por meio de dialogos e
ndo mais de forma punitiva como se aplicava antes.

Nesta Otica, este estudo abordou os processos circulares como ferramenta proposta
pela Justica Restaurativa, utilizada no Estado do Amapa desde 2010, e sendo em 2014,
instituida em Santana pela Promotoria de Justica, a qual criou o Nucleo de Mediacéo,
Conciliacdo e Praticas Restaurativas.

Em 2015, a Justica Restaurativa ampliou a proposta as escolas de Santana, com
objetivo de melhorar as relacdes interpessoais e mediar conflitos e violéncias em seu interior
por meios das Praticas Restaurativas.

Necessario se faz considerar a distincdo entre Justica Restaurativa e Praticas
Restaurativas. Segundo Scuro Neto (1999), a Justica Restaurativa é “a possibilidade de
transformar o processo da resolucdo de problemas em instrumento preventivo de violéncia e
criminalidade, reduzindo o indice de futuras infracGes, em especial quando os envolvidos sdo
menores de idade” (SCURO NETO), sendo esta aplicada ao Sistema de Justica Criminal. As
Praticas Restaurativas sdo processos informais construidos para prevenir atos de violéncias,
aplicadas em espacos como escola e comunidade.

Em 2016, a Escola Estadual Professor José Ribamar Pestana em parceria com o
Ministério Publico, realizou seu o primeiro plantdo pedagogico, através da metodologia das
praticas restaurativas, utilizando como ferramenta os Circulos de Dialogos com os pais e
responsaveis dos alunos, abordando o tema “Familia e Escola, uma parceria que da certa”.

A organizacdo do planejamento das praticas restaurativas na Escola Pestana ocorreu
de fato em 2017 e efetivada como Ndcleo de Praticas Restaurativas em 2018, composto por
funcionarias certificadas como Facilitadoras de Praticas Restaurativas na Educacéo,
empregando de forma prética as diversas “ferramentas facilitadoras” como apoio aos
professores e alunos em diferentes assuntos.

No biénio 2020/2021, as aplicacdes dos principios restaurativos no contexto escolar

foram adaptadas em decorréncia da pandemia do Coronavirus (COVID-19), utilizando-se
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metodologias especificas para aquele momento, como: os Processos Circulares e a Escuta
empaética, fazendo com que a distancia ndo interferisse nessa relacdo e nem o vinculo com a
escola se perdesse e esvaisse naquele momento de distanciamento entre todos.

O propdsito do presente artigo esteve longe de trazer conclusfes definitivas sobre os
impactos da pandemia, buscou-se discutir seus reflexos, além do cenério em que ocorreu e 0s
tipos de consequéncias desenvolvidas nos grupos pesquisados, revelando principios
restaurativos e valores como meios de ameniza-los e tecendo ao final, consideragdes criticas

sobre a escolha do tema, apontando para possiveis debates e desafios da escola.

Metodologia

Este estudo foi realizado na Escola Estadual Professor José Ribamar Pestana, no
municipio de Santana, no Amap4, entre 0s anos de 2020 e 2021. A proposta se utilizou de
estudos de autores: Belinda Hopkins, Carolyn Watson e Kay Pranis como referéncias
norteadoras da pratica dos Circulos nas escolas, e de Paulo Freire, por sua aproximacao
amorosa com a escola como ambiente alegre para a construcéo do conhecimento.

E importante ressaltar a relevancia do estudo realizado no contexto da pandemia e
estabelecer relagbes com os autores que embasaram esta pesquisa, tendo destaque especifico
nesse estudo as contribuices da metodologia de praticas restaurativas utilizadas nas vivéncias
e observacdes durante o periodo em questao.

Neste sentido, esta pesquisa se deteve a algumas ferramentas que fazem parte da
metodologia de praticas restaurativas, dentre elas os processos circulares utilizados desde o
ano de 2016 na Escola Ribamar Pestana fixando suas aplicabilidades no Calendéario Escolar
de cada ano letivo, tanto em plantdes pedagogicos, em planejamentos com professores e no
dia a dia com estudantes. Os processos circulares eram usados de acordo com a situacéo e
momento como procedimento restaurativo. Sendo os Circulos de Construcdo de Paz, mais
utilizados com os alunos para explorar determinada questdo ou assunto a partir de varios
pontos de vista.

No processo de relevancia e identificacdo com os ensinamentos de Hopkins e Pranis,
0s quais fizeram de bases para a utilizacdo dos Circulos de maneira regular e rotineira pela
escola, este estudo chamou a atencdo para os elementos essenciais caracteristicos do Circulo,
onde incluem-se: Sentar em Circulo, sendo de suma importancia para que os participantes se
enxerguem; seguido do Momento de Meditagdo feito brevemente para conectar 0s
participantes. Geralmente se trabalha a respiracdo com um agradavel som ao fundo; o

Acolhimento dando as boas-vindas a todos e agradecendo a presenca; a Peca de centro que é
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um pano ou tapete circular onde estéo itens expostos no ch@o para os participantes escolherem
e falarem o motivo pelo qual estdo ali. Comumente, usam-se objetos, fotos, palavras
identificando os valores para 0 momento.

Ha o Facilitador que é a pessoa que conduz as etapas, estimula a reflexdo e envolve
0s participantes a falarem e a ouvirem uns aos outros; 0 Objeto ou Peca de Fala, escolhido
previamente que d& o poder de fala a quem esta segurando sem ser interrompido pelos
demais; o0 objeto é passado de pessoa para pessoa, hdo sendo obrigado a falar, podendo passar
para a proxima, para facilitar o dialogo, o facilitador fala sem o objeto; a Construcdo dos
Combinados, conversa com os participantes sobre alguns combinados para se sentirem bem e
seguros durante o processo. Pede-se para falar na primeira pessoa, fala sucinta e objetiva, ndo
falar sem o objeto de fala, celulares desligados, horario de encerramento, escutar ativamente;
as Perguntas Restaurativas que sdo elaboradas para construir relacionamentos, explorar
questdes, e facilitar as discussdes, os Acordos/Decisfes que sdo as decisdes feitas em
consenso entre todos os participantes; e, 0 Encerramento, onde faz-se 0 agradecimento a
todos pela participacdo no Circulo.

Na pandemia, esses elementos estruturais que compdem os Circulos foram adaptados
para o formato on-line para atender aos professores, realizados da seguinte forma:

- Antes do Circulo Virtual:

1. Envio de convites nos grupos de WhatsApp da escola para participarem dos
Circulos Virtuais. Contendo a data da realizagdo, sob responsabilidade da equipe do
Nucleo de Praticas Restaurativas da Escola Pestana.

- No dia do Circulo Virtual:

Cerim0dnia de abertura. Boas-vindas aos participantes.
Tema com o0s Objetivos propostos para 0 momento.
Combinados.

Iniciava-se o Circulo com a Rodada de Check-In.
Rodadas de Perguntas Restaurativas.

Check-Out / Finaliza¢do. Uma Rodada de Pergunta.
Encerramento.

ONOoOORWN

Para efeito do proposito do funcionamento do Circulo, segue de modo resumido um
procedimento de Circulo de Didlogo realizado virtualmente com professores, em 2020. O
Circulo foi realizado com professores e pedagogos de cada turno usando 0 mesmo roteiro. As
etapas do Roteiro foram divididas entre as Facilitadoras da equipe de Praticas Restaurativas.
O Circulo tinha como objetivos: aprender com a pandemia e quais aprendizagens positivas
foram tiradas como experiéncias. Dadas as boas-vindas a todos, justificando o momento que
estavam distantes fisicamente, porém proximos na alegria, na comunicagdo e na conexao com

a escola. Apresentava-se 0s Combinados:

v’ Microfones desligados, ligar quando precisar falar;
v’ Garantia da fala do colega;
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v' Auvisar, caso precisasse se ausentar antes do término do Circulo.
- Acolhida: exibicéo de video com fotos dos professores.
- Check-In: as leituras e interpretagcdes de poemas pelos professores.
- Conexdo entre todos: apresentagdo da mdsica “Regue Comigo”.

(Oferecimento de flores aos professores)

- Perguntas Restaurativas:
1. Qual o maior desafio para vocé cuidar de si mesmo (a) nessa pandemia?
2. De que maneira vocé esta usando as experiéncias adquiridas na pandemia para

ajudar seus alunos?

- Check-Out / Finalizacdo: em uma palavra, como cada participante estava
saindo daquele Circulo?

- Encerramento: agradecimentos a todos pela participagéo, sequido da leitura
de mensagem de esperanca para continuar firme no ano de 2021.

A mesma aten¢do dada aos professores foi pensada aos alunos que necessitavam de
auxilio no aspecto sécio emocional, com impactos pela dor de suas perdas e de seu
afastamento por um periodo t&o prolongado, assim como seus medos, duvidas e as incertezas
em relacdo a vida e ao viver. Para essa categoria, a equipe do Nucleo de Praticas Restaurativas
utilizou habilidades como a empatia, a resiliéncia, o respeito e o autocuidado para entender
emogdes e sentimentos.

De todas as habilidades, a Escuta ativa** foi a ferramenta facilitadora utilizada para a
comunicacdo com alunos por meio de aparelhos celulares. Pode-se experimentar o efeito desta
pratica por meio do relato a professora numa situacdo vivida por uma aluna onde todos da
familia tiveram COVID-19, tanto os pais, como os seis filhos, sendo que os pais e uma das
irmas foram internados e a aluna, para ndo ser contaminada pela doenga, foi enviada para a
casa de uma tia, nisso a ansiedade, 0 medo tomou conta dessa aluna, aumentado ainda mais
pelo falecimento de sua mde. Ap6s um més dessa fatalidade, a familia retomou a vida e a
aluna continuava triste, saudosa e sem interesses pela vida.

Foram varias tentativas de fazer a escuta empética com a aluna e a resposta so veio
apOs uma semana quando a professora ligou para ela para saber como estava e quase sem
respostas. A professora usou de estratégia figuras que chamassem a atengdo e estimulasse a
menina a falar. Era o desenho de dois cachorrinhos postado pela professora e a partir desse
momento a aluna comecou a dialogar espontaneamente, descrevendo seu animal e dizer que
estava com saudades dele.

Hopkins (2004), afirma que o processo de Escuta € delicado e gradual, requer ouvir

com empatia, e sem julgamento. E como metodologia, recomenda que sejam adotadas

44 Escuta ativa é o processo através do qual se deixa a outra pessoa saber que vocé estava prestando  atengéo e se
interessando pelos pensamentos e opinides dela. Disponivel em
http://www.pgj.ce.gov.br/nespeciais/nucleomed/pdf/NMC_informe_43.pdf. Acesso 16/09/2021.
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perguntas restaurativas para que a pessoa se sinta respeitada, valorizada e ouvida. Perguntas
como: O que aconteceu? O que vocé precisa para se sentir melhor em relacéo a isso? O
gue vocé pode fazer para que as coisas figuem em ordem?

Um dos momentos mais significativos vivenciados por meio dos processos circulares,
foi o Circulo de Celebracdo Natalina trazendo a Rodada de Construcdo de Valores com os
participantes anunciando o valor que queria exercitar em 2021.

Seguida, da pergunta restaurativa: O que aprendi de positivo neste ano de 2020.

Esse Circulo teve dois momentos: O 1°. Do “Amigo Valoroso”, onde o participante de posse
de um nome de uma pessoa tirada secretamente completaria a frase: O que eu valorizo no/a
meu/minha amigo/a. O 2° momento foi a Confraternizacdo. Cada participante oferecia algo

para confraternizar com o grupo.

Resultados

Antes do periodo da pandemia, os resultados desta metodologia de préaticas
restaurativas surgiam a partir de varios encontros, como: nas acolhidas (figura 1), em reunides
com os pais e responsaveis (figura 2), nos assessoramentos pedagogicos com professores
(figura 3), como em salas de aulas com alunos (figura 4).

Nas reunibes de preparos e avaliagcbes de acbes envolvendo principios e valores
restaurativos realizadas com o corpo docente, as dificuldades e aceitacbes da proposta de
praticas restaurativas eram as mais polémicas, visto que a mudanca de comportamento era um
critério utilizado pelo processo com Circulos e também podia ser um obstaculo para alguns
professores trabalharem o afeto e 0s sentimentos, uma vez que atengdes e inten¢des eram 0s
repasses dos conteudos de suas disciplinas. Relutavam em ndo querer mudanca de postura na
metodologia de trabalho, na valorizacdo do aluno como individuo capaz de construir o seu
proprio conhecimento.

Trabalhar as emogdes era algo que fugia da rotina de trabalho, sendo mais comodo
que os conflitos fossem solucionados de forma punitiva e imediata, e ndo através do dialogo
entre as partes afetadas onde tinham a oportunidade de exporem suas versdes dos fatos e
sentimentos e possibilitando chegar a um acordo que fossem satisfatorios a todos. Entendia-se
gue 0 novo assustava naquele momento pelo fato de que a maioria dos professores ndo tinham
0 habito de resolver conflitos por meio do dialogo.

Tais questbes, fizeram a Escola Ribamar Pestana repensar suas acfes para torna-la
mais afetuosa, alegre, com convivéncia harmoniosa buscando sua significancia para a
comunidade, requerendo um trabalho coletivo entre todos os que integravam o0 espacgo. No
dizer de Pranis (2015), construir uma comunidade escolar restaurativa. Para Freire (1991),
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pensar a escola como espaco democratico, de debate, de discussdo, de compreensdo na
perspectiva de participacdo coletiva e ndo mais para repreender, punir ou oprimir.

Assinalando que:

N&o devemos chamar o0 povo a escola para receber instrucdes, postulados, receitas,
ameacas, repreensdes e punicdes, mas para participar coletivamente da construcéo
de um saber, que vai além do saber de pura experiéncia feito, que leve em conta as
suas necessidades e o torne instrumento de luta, possibilitando-lhe transformar-se
em sujeito de sua propria histéria. (FREIRE, 1991, p. 16).

Com o estabelecimento das préaticas restaurativas com processos circulares, a mudanca
de postura, de ressignificar conteidos e valores se tornavam necessario para a alegria da
escola. Pranis (2015, p. 23) complementa, dizendo, (...)” O Circulo preenche a funcéo
comunitaria basica: mantém um equilibrio saudavel entre as necessidades individuais e as
necessidades do grupo”.

No que se refere as experiéncias da aplicabilidade da metodologia das préticas
restaurativas no contexto escolar, no periodo da pandemia, foram adequadas para 0 momento
delicado que todos passavam, visando a comunicacdo e a interacdo dos professores e dos
alunos com a escola. Os dialogos educativos, feitos por meios tecnoldgicos, estardo guardados
em cada um que participou. Foram construcdes de relacionamentos que priorizaram o bem-
estar com 0 outro e consigo mesmo, foram exposi¢cdes de sentimentos delicados que ficardo
presentes na memoria dos atores, onde um se permitiu ouvir e ser ouvido por meio da
compreensdo e da conexdo que cada momento proporcionou no periodo criado e estabelecido
pela pandemia.

Algumas dessas praticas metodoldgicas restaurativas fizeram parte da composicao do
planejamento escolar realizado por meio virtual. Préticas essas, como as Rodas de Conversas
com os professores, pensando como poderiam estar conciliando o trabalho, a vida privada e
refletindo o que aprenderam com a pandemia (Figuras 5 e 6).

O que levou a dizer que, os Circulos foram uma metafora para manter viva a postura
restaurativa no coracdo, na mente e nos sonhos dos que participaram deles, objetivando dar
forgca e coragem para encarar a atroz realidade dagqueles meses.

A realizacdo de cada Circulo foi planejada com muito cuidado e carinho desde a
confeccao dos convites até a sua finalizagédo (Figuras 7 e 8). Foram longas trocas de conversas
sobre a aplicabilidade da metodologia, um ir e vir de ideias até a definicdo final. Como diria
Maturana (1991).

Para a equipe do Nucleo de Préaticas Restaurativas, organizar com aten¢édo e cuidado o
que cada Roteiro de Circulo causaria (Figuras 9, 10, 11 e 12), alinhando a¢Ges com intencoes
e depois participar da aplicabilidade por meio virtual, foi colher resultados positivos, foi

confirmar que as pessoas poderiam estar conectadas mesmo distantes uma das outras, foi
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proporcionar a descontracdo, a leveza, a alegria e satisfacdo percebida em cada rosto de
professor e professora quando se encerrava um Circulo.

Percebeu-se, nesse contexto pandémico, situacfes seguidas de suas consequéncias,
fazendo-se necessario, encaminhar a direcdo da escola e as equipes do Nucleo de Préticas
Restaurativas contatos de alunos que estavam vivendo em situagdo de vulnerabilidade social,
perdas de entes queridos e mudanca do cotidiano de suas familias e precisando de atencéo ao
emocional, para que pudessem novamente se sentir vivos e parte da escola e na escola.

Foram organizadas busca ativa e escuta com 0s responsaveis de alunos que estavam
afastados da escola, e acolhimentos dos mesmos na volta as aulas sem prejuizo em seus
processos de escolarizacdo. Foram ainda, realizados atendimentos a estudantes com tentativas
de suicidios, de depressao e de dores e tristezas provocadas pela situacdo vivida por conta da
pandemia.

As mudangas positivas foram percebidas quando estudantes expressavam por meio da
escuta alguma confianca, troca, atencdo de reconhecimento das proprias necessidades.

A percepcdo por parte dos professores, acerca dos alunos precisando de apoio, foi
resultado das experiéncias, reflexdes e aprendizados ao uso das metodologias das praticas

restaurativas, ficando evidente nesse depoimento de uma professora:

“Ao realizar o Circulo de Didlogo em uma aula virtual com minha turma utilizei a
cancao Acredite em Vocé, de Isadora Pompéu. Em seguida, pedi aos alunos que apés
ouvi-la fizessem comentéarios a respeito e uma aluna disse o0 seguinte: a masica era
linda e que mexia muito com ela, pois sua familia ndo lhe apoiava e nem a
incentivava a estudar, sempre que falava em querer ter uma profissdo seu pai dizia
para ela esquecer e tirar essa ideia da cabega, pois nunca ia conseguir realizar esse
desejo, isso era apenas um sonho. O momento mais emocionante foi ver os demais
alunos dando apoio, estimulando com mensagens positivas e de esperanca para a
aluna” (Narrativa de uma professora)

Muitas vezes, a escola foi o Unico espaco de interagdo, de relacdo, de socializagdo que
a grande maioria dos alunos tiveram no ensino remoto. E na declara¢do acima, a professora
foi essa “ponte” quando escutou, ouviu e deu atengdo a aluna, havendo um incentivo para 0s
estudos. Foi um meio de oferecer um ambiente restaurativo e saudavel com boa afinidade
entre todos.

Os resultados referentes ao nivel de relacionamento entre professores e estudantes no
periodo analisado, demonstraram que foram positivos, pois além de ensinarem, os professores
ouviram, acolheram e dialogaram com os alunos, incentivando a manterem um bom
relacionamento com suas familias.

Percebeu-se, o quanto o corpo docente ajudou seus alunos mesmo a distancia,
mantendo a comunica¢do durante os minutos de aulas, momentos esses, preciosos para a

interacédo, o relacionamento e de socializagdo para eles.
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Identificou-se com clareza que o trabalho das Préticas Restaurativas se caracterizou como
atividade/acdo, tedrico-pratico, reflexivo-ativo, tendo o processo de construgéo e reconstrucao
das metodologias restaurativas adaptadas para o formato virtual, nutrindo relacionamentos

saudaveis em professores e em estudantes no momento vivido de isolamento.

Comentarios

A pandemia do novo Coronavirus exibiu um cenario de isolamento social com nimero
cada vez mais crescente de mortes em todo o mundo, fez parecer que era cada vez mais dificil
voltar a ser o que foi antes.

Tratando do cenario onde foi realizado este estudo, pode-se descreve-lo como
parecido a tantas outras escolas. Entretanto, seu destaque esta nas lutas vivenciadas em sua
historia para fazer desta, um espaco onde a comunidade escolar pudesse sentir-se parte de
suas conquistas. Foi exatamente isso que ocorreu quando as Praticas Restaurativas foram
implantadas nesse ambiente. A apropriacdo da proposta por todos foi a forma de fazer a
diferenga mostrada no contexto da pandemia.

Os desafios foram muitos, e dentre esses desafios 0 pouco tempo que todos tiveram
para se habituarem com os instrumentos tecnoldgicos como recursos para as aulas. Essa nova
pratica provocou grandes mudancas na rotina da escola, de um lado professores sem formacéo
especifica para lidar com ferramentas tecnoldgicas e de outro, alunos sem maturidade para
estudar remotamente.

Visualizou-se que os atores elencados neste estudo, os professores como 0s alunos
precisavam de tempo na (re)construcdo de novas rotinas de vida, de suas emocdes e
sentimentos que o processo gerou. (Re)inventar a profissdo docente ndo foi facil, (re)inventar
0s modos de vida em situacdo de distanciamento social, foi mais dificil e doloroso. Mas este
estudo mostrou uma forma que a escola buscou contribuir no cultivar da alegria de estar nela e
conservar nesse espago a comunicagao, a integracéo, a troca de saberes, mesmo que de forma
remota, tornando privilegiada e adequada para a aplicacdo da metodologia de préticas
restaurativas.

Ao se pesquisar as Praticas Restaurativas no contexto da pandemia do Coronavirus, o
estudo revelou como base trés autores que convergem no mesmo sentido quando o assunto é
construir um clima escolar positivo onde todos sintam-se bem e pertencentes, sendo Hopkins,
Pranis e Freire. Diante disso, surgiu o interesse de expor as convergéncias mais evidentes e
simples encontrados entre eles, pela relacdo com a escola.

Cabe evidenciar que ndo se pretendeu fazer comparagdes entre os autores, sem ter

realizado um aprofundamento nos estudos das obras de cada um deles, a fim de verificar onde
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um € mais assertivo em suas colocagdes que os outros. A relacdo entre os autores é na forma
de aproximacdes com a escola, extraidas a partir da analise de suas profundas experiéncias no
campo educacional.

Examinando as aproximacdes entre os trés autores em torno do objeto comum
investigado — o Contexto Escolar, identificou-se que os trés ttm o mesmo desejo em querer a
justica e uma cultura de paz, tendo como principais elementos os principios restaurativos,
valores e habilidades como bases para a constru¢cdo de uma sociedade mais justa, mais
igualitaria e mais humana. Os trés autores, oferecem um rico embasamento tedrico-pratico em
suas obras, oferecendo suas aplicacBes as mais diversas situacdes do cotidiano escolar. Tendo
as autoras, Hopkins e Pranis apresentando seus estudos com a metodologia de processos
circulares como ferramenta aos principios restaurativos para proporcionar a escola um
ambiente de aprendizagem e de prevencéo e superacdo de conflitos e violéncias.

Nos estudos de Freire, a alegria e esperanca sempre eram ressaltadas. Sua trajetdria de
vida embasou suas teorias dialeticamente, propondo constantes releituras e interpretacfes da
realidade da escola e sua real funcdo. Desejava ver a unido da humanidade na busca da justica
e da paz. Nesse viés, pode ser percebido que as acdes executadas pela escola convergem aos
pensamentos dos autores que serviram de base para este estudo, quanto propdem o desafio
para construir uma escola positiva por meio do dialogo e das relacbes estabelecidas entre
todos. Onde todo o saber e conhecimento sdo vistos por uma sabedoria propria, onde cada
pessoa ndo tem menos ou mais, nem saber diferente.

Freire, critica a educacdo bancéria, centrada no professor e em sua necessidade de
transmitir contetdos, sendo preciso que o professor repense seu papel de educador, em vez de
I6gicas disciplinantes, que se promova o dialogo e a construcdo coletiva. Sendo o professor, o
responsavel pelas mudancas em seus alunos, redefinindo assim, um outro perfil profissional
na relacdo estabelecida, pois ambos passam a ser parceiros, orientadores da busca e
compreensdo de novas ideias e valores nessa aprendizagem, assumindo equivocos e acertos,
tendo a consciéncia de que a pratica se transforma a medida que aceitam o desafio de

compreender e desvelar sua conflituosa relagéo.

A seriedade ndo precisa ser pesada. Quanto mais leve é a seriedade, mais eficaz
e convincente € ela. Sonhamos com uma escola que, que porque séria, se
dedique ao ensino de forma competente, mas dedicada, séria e
competentemente ao ensino, seja uma escola geradora de alegria. O que ha de
sério, até de penoso, de trabalhoso, nos processos de ensinar, de aprender, de
conhecer ndo transforma este que-fazer em algo triste. Pelo contrario, a alegria
se ensinar- aprender deve acompanhar professores e alunos em suas buscas
constantes. (FREIRE, 2004, p. 171)

E necessario questionar os métodos de ensino que ano apds ano continuam sendo
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repassados em sala de aula e ja se tornaram obsoletos na aprendizagem dos alunos.

Para Freire, a forma rispida como alguns professores impdem sua autoridade pode
influenciar os alunos a serem revoltados, e isto pode gerar comportamentos displicentes e até
mesmo atos conflitantes em sala de aula. E essencial que haja uma boa relagio entre os pares,
para compreenderem quais conhecimentos significam para eles. Freire, frisa que, “ninguém
educa ninguém”, “o didlogo comeca na busca do conteldo programatico”, pensamentos
profundos que colocam em debate a tematica da autoridade daquele que educa.

O professor é desafiado a pensar sobre sua autoridade, acerca do exercicio de poder,
ao uso da forca, a capacidade de guiar os outros, os modos de disciplinar ou a capacidade
superior de julgar. A autoridade é um processo gque se traduz no modo como ela é praticada
em sala de aula, onde os alunos reagem aderindo ou rejeitando por meios de seus
comportamentos demonstrados ao professor.

Nesse viés, foram observados pelos resultados, que foi no contexto da pandemia que
os desafios foram enfrentados, e muitos vencidos, porém o medo e traumas ultrapassaram 0s
limites impostos a natureza do ser humano requerendo perceber habilidades desconhecidas
por muitos.

Observou-se 0 quanto foi necessario 0 apoio e atencdo aos professores e aos alunos.
Sendo imprescindivel mudancas ao que ja ndo fazem mais sentido para o que foi ontem. E
indispensavel, pensar de que forma a escola influenciou ou desmotivou os professores e
alunos a buscar possibilidades de aprender, reinventar e superar os medos e traumas sentidos e
vivenciados e que fardo sentido para a vida daqui para a frente.

Neste mesmo contexto, outro aspecto desafiador vivenciado foi o professor se
adaptando, se reinventando e se superando aos meios tecnoldgicos, como também buscando
planejamentos de suas aulas a partir de cada realidade de seus alunos, muito embora esse
retorno ndo fosse como planejado, mas ser educador é ser mais que professor, &€ viver em
constante construcdo, reflexdo e preparo. Freire, (2002) caracteriza o professor como
transformador que acredita em si e também em seus alunos.

Cabe retomar as primeiras observagdes, no sentido de que em nenhum momento deste
estudo se fez pensar que os varios desafios acarretados pela pandemia ndo fizeram sentidos e
ndo existiram. O que se objetivou foi apresentar 0 modo como a escola desenvolveu um
trabalho de apoio aos professores e alunos por meios de préaticas restaurativas. Percebeu-se,
por meios dos resultados uma escola comprometida com a organizacdo em seus objetivos e
cuidadosa com todos e, a0 mesmo tempo, propondo promover a alegria em seu interior.

Os resultados mostraram que essa possibilidade esta contida nas a¢des desenvolvidas
antes e durante a pandemia. Certos de que se devam principalmente ao desempenho dos
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trabalhos administrativo e pedagdgico, articulados com a equipe do Nucleo de Préticas
Restaurativas para que esse esforco seja uma constancia no aprendizado coletivo e no
crescimento de seus atores - professores e alunos.

Por sua vez, é preciso enfatizar que a metodologia das préaticas restaurativas também

passou por adaptacfes no contexto do ensino remoto, iSSO mostrou que a proposta de querer o
bem-estar entre todos ndo existia s presencialmente, dentro de uma estrutura concreta de
escola, mas também se manteve de forma virtual e a distancia.
Percebeu-se, nas experiéncias de Circulos realizados de forma virtual, a conexao, o vivenciar,
0 respeito e a escuta de cada um pelo outro. Os professores mostraram seguranca ao falar do
que estavam sentindo e vivendo em suas vidas. 1sso 0s tornavam mais proximos e solidarios
uns com o0s outros. Assim, foram compartilhados dores, sentimentos, sabedorias e
aprendizagens a partir de suas histdrias de vida em momento pandémico.

Pranis (2015), chama isso de Cultura da Cooperacdo, quando ha aspectos de unidade,
poder compartilhado, criatividade e colaboracdo. No dizer da autora (2015, p. 23), “no
Circulo, ninguém é mais importante ou tem mais direitos ou mais poder do que qualquer outra
pessoa participante. Mesmo que alguém nao escolha ndo falar, ninguém ¢ invisivel”. Segundo
esta autora, “o Circulo acolhe emocdes e realidades dificeis, a0 mesmo tempo em que mantém
um sentido de possibilidades positivas” (2015. p. 27). Percebeu-se assim, que o Circulo é uma
construcao coletiva onde cada participante traz sua contribui¢do de fala para o grupo, com a
precisdo de ouvir e serem ouvidos, onde ninguém é o dono da verdade e sim, iguais. Os
resultados dessa nova metodologia séo vistos positivamente a partir das ac6es realizadas tanto
de forma presencial, antes da pandemia, como de forma remota, quer nas reunides
administrativas e pedagdgicas, nos assessoramentos pedagogicos, nas reunides bimestrais com
0s pais, no atendimento individualizado com alunos, com turmas de alunos exercitando a
empatia e a escuta ativa entre todos.

Pontua-se aqui, que um dos procedimentos restaurativos de Conversa Restaurativa,
usados antes, quando professores ou alunos procuravam a equipe de Praticas Restaurativas
para relatar algo observado relacionado a conflitos, comportamentos agressivos na sala de
aula eram facies de conduzir por serem atos “visiveis”. Com a pandemia, essa pratica
continuou sendo feita por intermédio de aparelho telefénico e via redes sociais. Registrou-se a
dificuldade de ser construida em decorréncia do isolamento e porque pouco ou quase nada se
sabia da rotina diaria dos alunos.

Ressalta-se que 0 momento de escuta teve varias quebras de sequéncias em
decorréncia de auséncia de respostas, onde a postura do interlocutor era apenas compreender a

necessidade do outro. Entretanto, a utilizacdo dessa préatica possibilitou auxiliar varios alunos
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que estavam vivendo impactos em consequéncia da pandemia e que, do outro lado, tinha
alguém que se preocupava com eles.

Um dos momentos significativos vivenciados nesse estudo, foi interpretar oS
resultados da postura dos professores diante de traumas e perdas sofridas por estudantes que
precisaram de acolhimento, paciéncia e empatia para seguirem em frente. E preciso enfatizar
que a escola tera um longo periodo pela frente, no qual precisara trabalhar o emocional dos
alunos e cuidar de seus professores. Os desafios serdo muitos.

Essas e outras questdes devem alimentar novamente 0 momento de ac¢ao-reflexdo-agédo
a ser estabelecido no planejamento do Nucleo de Praticas Restaurativas para 2022, com a
perspectiva de superacdo dos danos emocionais provocados pelo periodo pandémico.

Dando apoio ao professor na comunicagdo com o0s alunos, para saber ouvir e saber como pode
ajudar a resolver uma situacdo de forma justa e coerente em sala de aula, ou caso ndo seja de
sua competéncia procurar auxilio, mas ndo a ignorar.

Os resultados dessa nova leitura de contexto se dardo a longo prazo, sendo necessario
que a escola faca uma reflexdo significativa do seu papel de educadora, fazendo valer sua
funcdo e espago, onde a grande maioria 0s estudantes s6 tem esse lugar de interacdo, de
relacdo, de socializacdo, sendo preciso portanto, que a sala de aula ofereca um ambiente
saudavel sendo o professor, o responsavel na relacdo estabelecida com o aluno, pois ambos
passam a ser parceiros, orientadores da busca e compreensao de novas ideias e valores nessa
aprendizagem, assumindo equivocos e acertos, tendo a consciéncia de que a pratica se
transforma a medida que aceita o desafio de compreender e desvelar a conflituosa relacao.

Certamente, a conclusdo a que se chega é que, se a Educacdo ndo conseguir promover
a construcdo do conhecimento por meio do afeto, do respeito, das diferencas, das dificuldades
e dos sentimentos do aluno, ndo serd por meio do autoritarismo e do castigo que formara
cidad&os coerentes.

Afora a consideracdo do aspecto acima referido, coube informar que no momento de
finalizacdo deste estudo, a escola ja havia retornado suas atividades por meio do ensino
hibrido e contou com o apoio da equipe de Praticas Restaurativas apresentando como proposta
para o primeiro dia a realizacdo de Circulos de Acolhimentos entre professores a alunos nos
trés turnos.

O roteiro do Circulo continha as seguintes perguntas restaurativas: - O que tem de
novo na escola que faz vocé se sentir seguro e feliz? — O que vocé pode fazer por vocé e por
seu colega que o ajudaria a sentir-se feliz e seguro no retorno as aulas presenciais?
Objetivando fortalecer o relacionamento entre professores e estudantes e alinhar as agfes com

as intengdes, uma vez que a pandemia ainda ndo acabou.
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Assim, com base nessa experiéncia, procurou-se apontar fatos, indicar pistas e
alternativas que possam estimular outras escolas a utilizarem a metodologia das Préaticas
Restaurativas, assim como, contribuir para o desenvolvimento de novas pesquisas na area.
Diante das constatagdes obtidas atraves da pesquisa e analise deste trabalho, faz-se necessario
superar a linguagem da critica pessimista, pensando outras possibilidades de ver a alegria na
escola.

Finalizou-se este estudo com o prefacio do livro “Alunos Felizes” de Georges

Snyders, escrito por Paulo Freire e publicado em 1993:

Este é, sem davida, um livro profundamente atual. Um livro que ultrapassa certo
rango tradicionalista em que a alegria se afogava envergonhada de si mesma,
contida, para ndo virar pecado, que supera certo cientificismo arrogante da
modernidade e grita, mesmo discretamente, mas decididamente, ao estilo do autor,
em defesa da alegria. A alegria na escola, por que Georges Snyders vem lutando,
alegremente, ndo é s6 necessaria, mas possivel. Necesséaria porque, gerando-se huma
alegria maior — a alegria de viver —, a alegria na escola fortalece e estimula a alegria
de viver. Se o tempo na escola é um tempo de enfado em que educador e educadora
e educandos vivem 0s segundos, 0s minutos, 0s quartos de hora a espera de que a
monotonia termine a fim de que partam risonhos para a vida |4 fora, a tristeza da
escola termina por deteriorar a alegria de viver. E necessaria ainda porque viver
plenamente a alegria na escola significa muda-la, significa lutar para incrementar,
melhorar, aprofundar a mudanca. Para tentar essa reviravolta indispensavel é preciso
deixar bem longe de nés a distor¢do mecanicista; € necessario encarnar um pensar
dindmico, dialético. O tempo que levamos dizendo que para haver alegria na escola
é preciso primeiro mudar radicalmente o mundo é o tempo que perdemos para
comegar a inventar e a viver a alegria. Além do mais, lutar pela alegria na escola é
uma forma de lutar pela mudanca do mundo. (SNYDERS, 1993, p. 9)
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A importancia do lider na organizacgao e equipe de trabalho
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Introducéo

O tema da investigacdo focaliza a importancia do lider na organizacdo da sua equipe de
trabalho. A mesma foi protagonizada por docentes que trabalham no Centro Profissional do
Municipio de Santana, Estado do Amapa- Brasil

A importancia do lider na organizacdo da sua equipe de trabalho € uma temaética
pertinente porque buscou-se a identificar os conflitos entre equipes de trabalho, classificar os
tipos de conflitos entre uma equipe de trabalho e reconhecer o lider que motiva sua equipe de
trabalho visando o cumprimento de metas.

Para o estudo dessa tematica faz-se necessario uma abordagem ainda que sinteticamente
sobre Gestédo de Pessoas, pois afirma Chiavenato (2010, p. 8), “é extremamente contingencial
e situacional, pois depende de varios aspectos, como a cultura emcada organizacao, da estrutura
organizacional adotada das caracteristicas do contexto ambienta [...]”. Demonstrando que esse
tema € extremamente complexo, pois para gerirpessoas com sucesso depende do ambiente em
que a empresa esta inserida, do comportamentode mercado e das habilidades de uma lideranca
eficaz.

Nos ultimos anos, a evolucdo da globalizacdo contribui para modificar e pesquisar a
necessidade de adequacdo do lider ao novo mundo de trabalho, nesse ambiente volavel torna-
se necessario o0 estudo e atencdo do comportamento de mercado, as interferéncias externas a
organizacdo sendo primordial que esteja atento a um elemento fundamental para o sucesso da
organizagéo: as pessoas.

Esta pesquisa € classificada como bibliografica tendo como finalidade “levantar um
conhecimento disponivel sobre teorias, a fim de analisar, produzir ou explicar um objeto sendo

investigado. A pesquisa bibliografica visa entdo analisar as principais teorias de um tema, e
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pode ser realizada com diferentes finalidades.” (CHIARA, Kaimen, et al.,2008).

O lider na organizacao e a gestdo de pessoas

Ap0s varias discussdes sobre lideranca, atualmente se defende, que ser lider e possuir
controle € uma qualidade distinta que é aprendida no dia a dia com muitas situagcdes ocorridas
e a importancia do lider na organizacdo de sua equipe de trabalho, sem ddvida contribui para
que todos desenvolvam um trabalho com eficécia.

Portanto, um bom lider precisa participar junto com seus colaboradores das atividades,
ndo importando a posigdo que ocupa na organizagdo, devendo viver a realidade de seus
assistentes, conforme atividade fim da empresa, como por exemplo: se a atividade da empresa
for venda de algum produto, o lider deve conversar com clientes, ou seja, estar sempre
presente nas atividades de sua equipe, principalmente na area de recursos humanos, que até

pouco tempo atras era s6 para contratar, controlar ponto e demitir funcionarios.

Para exercer a atividade de dirigir ou coordenar pessoas, ndo basta ter poder,
autoridade e compreender as necessidades humanas. Também é importante ser um
lider. Lideranca é a fungdo que envolve os esforgos dos administradores para
estimular o alto desempenho por parte dos subordinados. (BATMAN, 1998)

Ainda pode-se considerar que um “bom lider” ¢ alguém que “motiva e coordena sua
equipe através de seus conhecimentos e suas experiéncias para gque juntos alcancem suas
metas conforme atividade fim da empresa”.

Principalmente, porque com as constantes mudancas e avangos tecnoldgicos, 0s
profissionais de recursos humanos, tiveram que encontrar solucdes para desenvolver suas
competéncias disponiveis para adequa-los a tecnologia e criar e estimular mudancas na
organizagdo para poder reter 0s recursos humanos em sua empresa.

Assim, a medida que as organizacdes investem em formacgdo e desenvolvimento os
recursos humanos adquiriam expectativas que exigiam melhores condicdes de trabalho e de
aplicacdo de suas novas habilidades, os lideres também devem sempre investir em formagéo
para melhor desenvolver essa area e as outras areas da organizacdo. Ja que, sem organizacéo e
sem pessoas ndo existe a administracdo de recursos humanos, ou seja, trata da adequada
aplicacdo, da manutencdo e do desenvolvimento das pessoas na organizagéao.

No Brasil, nos anos 1990 as pessoas despertaram, para uma necessidade ainda maior
de busca de conhecimento e de desenvolvimento pessoal para melhor preencher uma
necessidade do mercado muito grande existente na maioria das empresas. Obviamente, a
formacdo desse novo profissional obriga as empresas a repensarem suas estratégias de gestdo
de pessoas e, principalmente seus programas de Recursos Humanos. As respostas a esse novo
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modelo de gestdo sem duvida € um grande desafio para todos, e isso vai fomentar continuar
ainda mais o processo de desenvolvimento de liderancas nas empresas, consequentemente
criando comprometimento relagdo ganho-ganha. E nesse momento é o dever de um bom lider
fazer um feedback com seus colaboradores para saber o que realmente é necessario para que a
organizagdo possa continuar seguindo esse novo modelo de gestdo de pessoas.

Atualmente para ser considerado um excelente lider eficaz precisa sempre saber que:
“N&o existe organizacdo sem pessoas. Toda a organizagdo é basicamente constituida
de pessoas” (Chiavenato, 2003).

Posto que, a moderna gestao de pessoas tratar-se as pessoas como pessoas, ou seja, as
pessoas ndo sao mais tratadas como meios de producdo. Isso porque, as pessoas eram tratadas
como recurso produtivo, porém, essa forma de tratamento provocou muitos conflitos
trabalhistas. Que consequentemente vieram 0s problemas de qualidade e de produtividade

Assim, a nova tendéncia nas organizacGes, é fazer com as pessoas Sejam
administradoras e ndo somente executoras de tarefas. Pois, mesmo que a intencdo seja que as
pessoas deixem de serem vistas como fontes de recursos intelectuais, isto €, vistas como
somente capazes de ser portadoras de habilidades, capacidades, conhecimentos, motivacao de
trabalho, comunicabilidade e outros recursos, jamais a organizacdo devera esquecer que as
pessoas S0 pessoas, ou seja, tem suas caracteristicas como: sonhos pessoais, expectativas,
objetivos pessoais, historias particulares e sentimentos com sua fungéo na organizagao.

Administrar pessoas significa querer e gostar de a lidar com pessoas, fazendo com que
cada uma seja um verdadeiro administrador.

Segundo Chiavenato, 2003 administrar pessoas significa:

Pessoas ndo sdo recursos que a organizagdo consome, utiliza e que produz em
custos. Ao contrario, as pessoas constituem fator de competitividade, da mesma
forma que o mercado e a tecnologia. Assim parece-nos melhor falar em
Administracdo de Pessoas para ressaltar a administragdo com as pessoas como
parceiras e ndo sobre as pessoas como meros recursos. [...] As pessoas constituem o
mais valioso recurso da organizacdo. Devemos tratar as pessoas como pessoas. A
organizacdo depende de pessoas, recurso indispensavel e inestimavel.
(CHIAVENATO, p. 132).

De acordo com Chiavenato, quando ele diz que devemos tratar pessoas como pessoas
€ que as pessoas sdo a alma do negdcio de uma organizagdo e que dependemos delas para que
a organizagdo, desenvolva suas atividades empresariais e obtenha lucros, mercado

consumidor.
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Conflitos entre equipes de trabalho

O conflito faz parte do processo educacional e do processo de amadurecimento das pessoas.
Quando criangas comegam em casa com préprios irmaos, e assim por diante, na escola continuam
os conflitos e assim nos acompanha até a vida profissional. E preciso descobrir a melhor maneira
de lidar com eles, em vez de esperar que eles desaparecam. Ja que ndo ha como evitar o conflito
quando trabalhamos com pessoas. O conflito nas organizacgdes, no passado era encarado como algo
negativo, por isso ndo se observar tantos conflitos, ja que era evitado a todo custo pelos
colaboradores.

Porém, atualmente em no século XXI, o conflito é interpretado de forma diferenciada. E
encarado como algo normal e natural e que, quando bem administrado pelo lider, pode-se destacar
que o conflito acarreta beneficios a organizagdo. Posto que, o conflito saudavel entre os
colaboradores ¢ bom para o trabalho em equipe, uma vez gera movimento de ideias novas e
conceitos importantes para beneficios de todos.

Podemos citar um dos aspectos positivos do conflito € possibilitar um maior relacionamento
e envolvimento entre a equipe e o lider, pois, através do conflito, a equipe busca estratégias para
soluciona-lo, assim fortalecendo esse relacionamento entre ambas as partes.

Entretanto, o lider deve constatar as principais causas dos conflitos, posto que, podem trazer
problemas caso ndo haja maturidade suficiente para encarar os fatos, analisar o contexto e discutir
objetivos. Por isso é importante que toda equipe saiba identificar as causas do conflito e atuar de

forma eficiente.

Tipos de conflitos no ambiente de trabalho

Devia fazer parte de qualquer vida profissional saber lidar com conflitos. Qualquer
profissional deve desenvolver a sua capacidade de entender a natureza dos conflitos e rapidamente
estabelecer uma estratégia de solucdo para os conflitos, independente da categoria do conflito, o
profissional tem que saber lidar com equilibrio e sabedoria, para que de maneira nenhuma fique

algum ressentimento e muito menos que interfira no ambiente de trabalho.

Assim, resolver conflitos significa, ter uma postura imediata de tentar entender os motivos
do conflito e conduzir agOes para se chegar a um ponto de acordo, que deve ser aceito por ambas as
partes. Se ndo os conseguir evitar, o profissional deve encarar de frente, nunca se fazer de

desentendido, ou seja, fingir que ndo existem ou que néo o afeta.

O profissional deve observar quando surge um conflito no trabalho, muito possivelmente,

ele enquadra-se numa das seguintes categorias:
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Conflitos Pessoais - Este € o tipo de conflito que diz respeito unicamente a
uma pessoa. Pode ser 0 nosso chefe, um colega ou outro membro da empresa.
Neste caso, € melhor ndo se envolver, cada um com os seus problemas;
Conflitos Interpessoais - Este € o tipo de conflito que envolve vérias pessoas
de dentro da empresa. E o tipo de mais banal nas organizacbes e acontece
frequentemente.

Conflitos com outros trabalhos - Este tipo de conflito surge quando existem
outros trabalhos ou tarefas dentro ou fora da organizacdo, que ndo possibilitam
que o trabalho seja efetuado devidamente. Decerto que ja Ihe aconteceu e ficou
bastante aborrecido com isso. Tenha calma, tudo se houvesse resolver.
Conflitos entre necessidades e valores - Este conflito surge quando aquilo
gue necessita para cumprir o objetivo do seu trabalho entra em conflito com a
sua personalidade e os valores que mais preza. E bastante desagradavel mas
acontece ocasionalmente.

Resolver conflitos - Quando se trata de resolver um conflito, existem diversas
maneiras de o abordar e de o gerir. Conheca algumas.

Evite-os - Tente evitar a existéncia de conflitos. Dé razdo a outra parte, mesmo
que esta no a tenha, s6 para que esse conflito ndo surja. E mais facil dizer do
que fazer, mas faca um esforgo para os evitar. Contorne-os, dé-lhes a volta.
Controle-se - Mantenha-se calmo. Nao entre em discuss@es histéricas sobre o
assunto em questdo. Nao se esqueca que a calma é o meio para se conseguir 0
fim.

Colabore — Tente chegar a um acordo comum entre as pessoas envolvidas no

conflito e minimizar ao maximo as perdas para cada lado.

Para Wisinski, “existem dois tipos principais de conflitos no ambiente de trabalho:

interpessoal e organizacional ”.

Conflito interpessoal - Ocorre quando duas pessoas possuem pensamento
diferenciado sobre determinado assunto. Pois os seres humanos apresentam
dificuldades em aceitar ideias diferentes das suas, especialmente em trabalho
em equipe. Por mais que a equipe mostre entrosamento em algum momento vao
acontecer conflitos que podem ser causados pela diferenca de valores dos
individuos.

Conflito organizacional - N3o é baseado em valores pessoais, é um produto de

processos dinamicos em constante modificacdo dentro de uma estrutura.
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Quando tais processos na recebem a devida atencao, geram conflitos dentro da
organizacao, e é onde o lider deve intervir e encontrar a melhor maneira para
que todos possam contribuir com a organizacdo, segundo suas habilidades,
garantindo o comprometimento das pessoas em relacdo a empresa. O maior
desafio hoje encontrado pelos lideres e gerir bem os seus recursos humanos.
“Dirigir pessoas para delas conseguir a mais alta produtividade é algo que

exige mudancgas drasticas de postura e de habitos.” (Drucker, Peter F. p. 309).

Segundo Drucker, dirigir pessoas significa que devemos motiva-las a desenvolverem
suas competéncias, mas para isso € necessario que o lider mude sua postura diante de seus
colaboradores, e que muitas vezes essa mudanca € drastica, mas necessaria.

E mais, o lider deve sempre ter em sua mente é que ele precisa motivar seus
colaboradores para que eles exercam suas funcdes e possam ajudar no desenvolvimento da
organizacéo e o seu desenvolvimento como capital intelectual da empresa.

Por fim, de acordo com autores aqui citados, os conflitos sdo necessarios, porém, o
profissional tem que ter capacidade de negociar, de discutir com seus colaboradores 0s motivos
dos conflitos, ou seja, qual a natureza do problema e ndo dos sentimentos envolvidos. Poso que,
que € bom ter algum tipo de conflito. Visto que, sdo esses tipos de divergéncias que trazem
também a inovacgdo, a melhoria, a vantagem competitiva e o debate de ideias. Assim, acabar por

completo os conflitos ndo deve ser o objetivo final do lider.

Lider que motiva: habilidade ou dever?

Como definir o que é motivacdo? Dificil definir, mas, sabe-se que as pessoas executam
alguma acdo, porque tem um motivo para tal, 0 motivo para a agdo. Motivo, cada um tem o seu,
pois todos séo diferentes. CHIAVENATO (1989) diz que a motivacdo é um aspecto cognitivo,
ou seja, aquilo que as pessoas sabem sobre si mesmas e sobre o ambiente em que vivem, bem
como seus Vvalores pessoais e necessidades.

De modo geral, CHIAVENATO (1989, p.99) afirma que o motivo é tudo aquilo que
impulsiona a pessoa a agir de determinada forma ou, pelo menos, que da origem a um
comportamento especifico. Esse impulso a acdo, pode ser provocado por um estimulo externo
(provindo do ambiente) e pode também ser gerado internamente por processos mentais do
individuo.

Fala-se tanto em lideranga e motivacdo, sem antes entender o que ha por traz dessas
palavras. Pois sem esse entendimento, sdo apenas duas palavras que geram interesse. Diante, da

importancia de ambas nas organizac6es. O que o lider tem a ver com a motivagao?
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Podemos destacar que um lider motiva sim, deve motivar. E obrigacdo do lider, fazer
com que os seus colaboradores saibam os motivos que eles tém para agir, o lider deve trabalhar
um a um. Pois, pessoas ndo sdo iguais, tém objetivos e motivos diferentes, seja na vida
profissional e na vida pessoal. Assim, o lider para manter um empregado motivado é uma misséo
desafiadora, pois o resultado depende de varios fatores. Posto que, para manter o colaborador
motivado, vestindo a camisa da empresa requer ndo so6 conhecimentos de lideranca e motivacao,
o lider tem ser além de profissional, tem que ser humano, inteligente e humilde, ou seja, dar o
exemplo, fazer o que fala, ser educado, gentil, cortés, cordial, empético sem ser falso.

As organizacfes tém-se preocupado com a motivacdo dos seus colaboradores, posto
que, a motivacdo é fundamental para maior produtividade e, consequentemente o lucro. E neste
cenario estdo os lideres, que sdo 0s gerentes, supervisores ou coordenadores, enfim, seja qual for
o0 cargo de liderancga que eles ocupem. Eles tém a responsabilidades de manter a motivacéo dos
colaboradores, e ainda assim, manter-se motivado. Pois o lider que ndo consegue se auto motivar
ndo tem nenhuma possibilidade de motivar seus colaboradores. J& que as pessoas SO podem

motivar quando estdo motivadas, assim conseguem verdadeiramente expressar o seu valor.

Assim, as organizagOes que conseguirem desenvolverem e se manterem firmes sem que
0s supervisores figuem desmotivados, estardo melhores preparadas para enfrentar as constantes
mudancas que continuardo a cada dia nas organizaces.

No entanto, € uma missao dificil, j& que, por mais que o lider seja excelente, também,
pode sentir desmotivado com seu trabalho, e na sua vida pessoal, assim, trazendo sérias
consequéncias para a organizagdo. Portanto, fica claro que manter a motivago é uma virtude ou
uma habilidade, j& que para sentir motivado deve-se vé algum sentido naquilo que se esta

fazendo.

Método

A finalidade do artigo foi alcangada por meio de uma pesquisa bibliografica. A busca por
artigos de periddico foi estruturada visando cobrir parte da producéo cientifica acerca do tema. A
investigacao foi realizada em bases de dados, revistas, por pesquisadores e em sistemas de busca

na Internet. Foram consideradas publicagdes em alguns periodos

. Construindo-se a pesquisa bibliografica por analise de livros, artigos, dissertacdes e
teses, com intuito de reunir informacdes para ilustrar qual a importancia do lider na organizacéao
de sua equipe de trabalho pretendeu-se nesse sentido, construir argumentos tedricos que
subsidiem os alicerces dos resultados da pesquisa bibliogréfica.
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Nesta pesquisa optou-se pelo enfoque qualitativo. Enquadrou-se dentro das perspectivas
qualitativas sendo que o foco da investigacdo se deu em torno dos objetivos pré-estabelecidos
que foram: descrever a importancia do lider na organizacdo de uma equipe de trabalho,
identificar os conflitos entre equipes de trabalho, classificar os tipos de conflitos entre uma
equipe de trabalho e reconhecer o lider que motiva sua equipe de trabalho visando o
cumprimento de metas

A pesquisa foi feita através de uma revisao bibliografica sobre o tema com a utilizacdo da

base de dados do google books, livros, artigos cientificos, paginas da web e webs sites.

Considerac0es Finais

Levando-se em consideracdo a importancia do lider e de acordo no que foi apresentado
neste artigo, o lider é essencial em uma organizacdo de sua equipe de trabalho e deve ser
motivado e motivador. Sua lideranca é esséncia para motivar e liderar pessoas e sua funcao é
estratégica, para que os objetivos organizacionais sejam atingidos. Posto que, lideranca é uma
capacidade, que nasce com a pessoa, ou que é desenvolvida por ela seja na vida pessoal ou
profissional. E uma habilidade muito procurada pelas empresas em um lider.

Portanto, a importancia do lider na organizacdo de sua equipe de tralho envolve o0s
esforcos dos gerenciadores para estimular o alto desempenho por parte dos subordinados. O
conflito entre as equipes de trabalho é encarado como algo normal e natural e que, quando bem
administrado pelo lider, pode-se destacar que o conflito acarreta beneficios a organizacao e
existem dois tipos principais de conflitos no ambiente de trabalho: interpessoal e organizacional

Dessa forma liderar um ou mais grupo de pessoas ndo é uma tarefa facil, tem que estar
preparado para influenciar e principalmente para os conflitos de equipe, assim, o lider deve
manter a motivacao de todos, desse modo as chances de um bom desempenho na produtividade

das organizac0es, resultara pelo esperado por seus colaboradores e empresarios.
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CAPITULO 19

Um olhar sobre o uso das midias em tempos de pandemia na escola
estadual everaldo vasconcelos no municipio de Santana-Amapa

Leticia da Silva Corréa de Souza*®
Idaléa Cardoso Alcantara®
Silvia Alessandra Cruz Quadros®

Introducéo

O advento da COVID-19 desde 2020, impactou grandemente nossa rotina e trouxe
grandes mudancas em todas as areas e nos fez pensar em alternativas para superarmos 0s
desafios que se apresentam no momento. A Educacgéo nédo fica de fora dessa realidade, onde
uma série de adaptacdes foi imposta pelos governos federais, estaduais e municipais, através
de leis, pareceres, portarias e decretos. Os sistemas de ensino tiveram que adotar, de forma
excepcional, atividades pedagogicas ndo presenciais a fim de garantir o atendimento escolar
essencial aos estudantes, durante o periodo de suspensdo das aulas presenciais, provocado
pela Pandemia do Covid-19. Logo, as mudancas se devem na forma de ensinar, de estudar, de
aprender.

Com as aulas presenciais suspensas em decorréncia da COVID-19, as midias sociais
passaram a ser um recurso de extrema importancia para ndo interromper o aprendizado do
aluno, os sistemas de ensino tiveram que se adequar ao cenario de aulas ndo presenciais,
seguindo as orientacdes oriundas dos Conselhos Nacional, Estadual e Municipal de Educacao
reorganizando as propostas curriculares e emitindo outras orientacfes necessarias para a
continuidade do processo educacional e o direito de aprendizagem da criangas, investindo em
atividades remotas.

Diante dessa nova realidade, considerando as possiveis limitacfes, todos foram e
estdo sendo desafiados; alunos que precisam estudar e realizar as atividades sem a presenca do
professor, 0s pais que se tornaram tutores e educadores, e 0s professores que tiveram que se
reinventar, tendo que aprender a utilizar novas ferramentas para o ensino, antes desconhecidas
por eles.

A pesquisa de campo de cunho quantitativo foi realizada na Escola Estadual Everaldo

48 Formacao em Pedagogia, Professora do Governo do Estado do Amapa.
49 Formacao em Pedagogia, Especialista em Midias na Educagéo. Professora do Governo do Estado do Amapa.
E-mail: idalea.c.a@hotmail.com
0 Formagdo em Letras, especialista em Lingua Potuguesa e analise literaria, especialista em gestdo escolar:
administracdo, coordenacdo e supervisdo. E-mail: s.alessandra.quadros@gmail.com.
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Um olhar sobre o uso das midias em tempos de pandemia na escola estadual everaldo vasconcelos no municipio de Santana-Amapa

da SilvaVasconcelos, no municipio de Santana-Amapa, localizada na Rua Emilio Garrastaz(
Médici s/n° — Bairro Paraiso — Santana — Amapa. Criada em vinte e sete de dezembro de 1993,
sob o Decreto de Lei n ° 2242, tendo autorizagdo de funcionamento em vigéncia dia 27 de
maio de 2009 sob a portaria n° 348/09-SEED/GEA. Atende nas modalidades do Ensino
Fundamental 1l (6° ao 9° ano), e Ensino Médio (1* a 3? série), totalizando 582 alunos
matriculados nos trés turnos, no ano corrente.

O instrumento utilizado para coletar as informacdes foi a entrevista semiestruturada,
através de um questionario on-line, somando-se a isso a leitura sistematica de autores
renomados que tratam da tematica abordada no trabalho para melhor fundamentar e discorrer
sobre 0 assunto tratado.

A pesquisa constitui-se dividida em 2 capitulos nos quais o primeiro ird discorrer
sobre Midias: Conceito e caracteristicas, com objetivo de definir os principais recursos
midiaticos utilizados em aulas remotas, além da importancia na formacdo continuada. O
segundo capitulo apresenta uma pesquisa realizada na Escola Estadual Everaldo da Silva
Vasconcelos, onde podemos analisar o uso das midias em tempo de pandemia.

A pesquisa foi elaborada a partir de inquietacbes dos pesquisadores, atendendo aos
objetivos do estudo. Através da pesquisa, 0s professores responderam a 09 (nove) perguntas
referentes ao tema abordado, visando identificar aspectos relevantes, além disso, pretende-se
consolidar as informacgfes obtidas para conhecermos os conflitos vivenciados pelos
professores no que concerne a utilizacdo das midias no dia a dia. As perguntas que compdem
este tipo de questionario resultam do embasamento teorico, suposicdes e informagdes prévias
sobre o fenbmeno investigado.

Os sujeitos da pesquisa foram professores do Ensino Fundamental Il e Ensino Médio
da Escola Estadual Everaldo da Silva VVasconcelos, no municipio de Santana-Amapa, ressalta-
se que eles foram indispensaveis nesse estudo de campo, porque somente através deles pode-
se obter respostas de grande importancia para a realizacéo deste trabalho cientifico.

A partir da realidade instalada no ensino devido ao COVID-19 e a adequacdo das
aulas presenciais para aulas remotas, fez-se o seguinte questionamento: Quais as dificuldades
enfrentadas pelos professores no manuseio das ferramentas digitais e aplicativos necessarios
nas aulas remotas?

Partindo da hipdtese de que a maioria dos professores ja tinham dificuldades na
implementacdo dos recursos tecnologicos nas aulas presenciais, quando o formato de
interacdo mudou, estas dificuldades se intensificaram, como veremos no decorrer da pesquisa.

O presente estudo intitulado “Um olhar sobre o uso das midias em tempo de
pandemia na Escola Estadual Everaldo da Silva Vasconcelos, no municipio de Santana-
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Amapa”, esta pautado em um tema de grande relevancia, que impde aos professores o desafio
de trazer para seu contexto as informacdes presentes nas tecnologias e as proprias ferramentas
tecnoldgicas, articulando-se com 0s conhecimentos escolares e propiciando a interlocucao
entre os individuos.

Dessa forma, torna-se de extrema importancia o tema pesquisado, pois este estudo tem
por objetivo geral: Investigar o uso das midias na pratica pedagogica de docentes da Escola
Estadual Everaldo Vasconcelos no periodo de ensino remoto e como objetivo especifico
busca-se identificar as dificuldades dos docentes no manuseio dessas ferramentas digitais e
aplicativos para dar continuidade ao processo de ensino e aprendizagem.

A importancia do uso das midias no processo de ensino e aprendizagem

A sociedade em que vivemos afasta-se radicalmente da industrial para poder construir
uma sociedade da informacdo, ou mais apropriadamente, numa sociedade do conhecimento.
Neste contexto, associam-se a informacdo, caracteristicas de revisdo continua e de crescente
grau de complexidade. Seu conceito esta intimamente ligado a novas experiéncias de espaco e
tempo. Assim, as palavras “Conhecimento” e “Educagdo” voltaram a exercer um novo
fascinio.

As principais caracteristicas da sociedade da informacdo — complexidade,
estabelecimento de novas conexdes e atualizagdo constante — implicam em uma nova visao da
educacéo e da formacédo das pessoas, principalmente o professor, que ainda continua sendo o
pilar do processo educacional.

A Sociedade do Conhecimento, também chamada de Sociedade da Aprendizagem,
requer uma nova leitura do mundo em que vivemos. Entretanto, dificil é nos despirmos de
velhos conceitos, velhas linguagens, dos paradigmas passados, quando eles ainda sé&o
naturalmente uma parte de nés mesmos.

Diante das mudangas tecnoldgicas na sociedade, a escola ndo deve ficar fora dos
avancos tecnoldgicos, pois excluira seus alunos de novos conhecimentos e os deixard com

pouca preparacdo para enfrentar os desafios que acontecem no seu cotidiano.

As diferentes midias: conceitos e caracteristicas

Conhecer e compreender as linguagens midiaticas sdo essencialmente importantes para
que o professor e o aluno viabilizem novas formas de comunicacdo de acordo com as
condi¢es sociais e historicas. Mas o que é linguagem?

Para O’Sullivan (2001, p.08) podemos definir a linguagem como sendo um codigo ou

“conjunto de signos governado por regras definidas por um acordo entre membros da cultura
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que os utiliza”. Signos sdo compostos por dois elementos: o significador, que ¢ uma forma
fisica, e o significado, que € um conceito mental daquilo a que o signo se refere. O Programa
de Aprendizagem para Professores dos Anos Iniciais da Educacdo Baésica enfatiza o

significado da palavra midia:

Em latim, media significa os meios. Dai vem a palavra. E o plural de medium (o
meio). O termo foi adotado nos Estados Unidos e depois adaptado ao portugués
na forma como se pronuncia em inglés: midia. Designa o conjunto dos meios de
comunicacdo social utilizados atualmente, como radio, TV, telefone, jornais,
revistas, cartazes, internet [...] (Oficio de Professor, 2003, vol. 4, p. 05).

Logo, a midia é compreendida como 0s meios que possibilitam a comunicacao e
interacdo humana, conforme conceitua GOULART (2014, p.14)

O conceito de midias sociais se integra nesse contexto, e alguns autores postulam
que elas, basicamente, podem ser resumidas como “pessoas conectadas por meio
de redes de comunicagdo digital”. O termo “midias” é amplo e contempla um
conjunto de possibilidades, que vdo desde “meios fisicos”, propriamente ditos,
como um CD-ROM, um meio légico ou virtual, mas geralmente com o sentido
de “algo que é um suporte”. Em termos de comunicacdo, a terminologia se
amplia, abarcando diversas formas ou sistemas de comunicac¢do, como o radio, a
televisdo, um folheto, uma camiseta etc. O termo “sociais”, por sua vez, enfatiza
0 lado humano do conceito, e possui como objetivo final as pessoas em suas
relagGes sociais.

No contexto escolar o que se observa € que a escola apresenta dificuldades em
acompanhar as inovacOes neste tipo de comunicacdo, pois a cultura digital cresce
aceleradamente e criangas e jovens se apropriam muito rapido desses novos conhecimentos,
exigindo que os professores busquem formacdes e informacgdes para atender as expectativas
da sociedade e dos estudantes, traduzindo um sentimento de pertencimento desses novos
cadigos e atribuindo em sua préatica, novas formas de se relacionar com os estudante e com 0
processo de ensino e aprendizagem.

As midias se utilizam de diversos conjuntos de signos organizados de forma a
produzir sentidos que viabilizem a comunicacdo e o aprendizado. Assim, cada midia tem o
seu codigo associado, sua maneira propria de viabilizar um ato comunicativo. Podemos
caracterizar as linguagens midiaticas como: Visual, que se expressa através textos ou imagens,
como: cores, formas, expressdes e evocagdes imediatas que captam a atencdo das pessoas;
auditiva caracterizada pelo uso dos sons, como exemplo, o radio; audiovisual, a qual integra o
uso de imagens, de texto escrito e de sons, também conhecida como linguagem complexa,
como o cinema e a televisdo; Multimidia em que se observa a integracdo de textos, sons e
imagens de uma forma ndo estéatica. E encontrada nos CDs, DVDs, na internet e na realidade
virtual, sendo sua criacdo atrelada ao surgimento do computador; hipertextual que surgiu com

0 crescimento do uso do computador e principalmente com o surgimento da internet, um
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exemplo sdo os Sites na internet, que sdo considerados hipertextos, quando abrimos uma
“janela” ou ao ler um texto on-line, 0 mesmo pode nos remeter a outros links complementares
(fotos, textos). Mas, nem sempre a linguagem hipertextual € caracteristica de ambientes
virtuais, atualmente muitos livros impressos vem na formatacdo caracteristica de hipertextos,
ou seja, o leitor ndo precisa fazer uma leitura sequencial ou linear, ele pode escolher os
capitulos que mais Ihe interessam numa primeira leitura, sem a necessidade de ler o livro todo
(BORGES, 2003, p. 64-69.).

No periodo de aulas remotas houve necessidade de adequacdo das estratégias de
ensino, adaptadas ao contexto de aulas virtuais. Alguns recursos tecnoldgicos e aplicativos sao
necessarios para viabilizar uma aula que atenda as expectativas de aprendizagens e assim dar-
se continuidade ao processo de ensino-aprendizagem. Os aplicativos que mais poderiam ser

Uteis nesse processo sao:

¢ Google Meet que facilita a participagdo nas videochamadas nas aulas. Traz
oportunidade de realizar trabalhos em grupo on-line e com interface rapida e leve e o
gerenciamento inteligente de participantes, podendo ser incluido muitas pessoas na
chamada.

o Mentimenter é uma plataforma on-line para criacdo e compartilhamento de
apresentacdes de slides com interatividade. A ferramenta oferece recursos interativos
como nuvem de palavras e questionarios, com a participacdo dos estudantes, que
podem ser compartilhadas via internet com seu publico.

o O Padlet é uma ferramenta on-line que permite a criagdo de um mural ou quadro
virtual dindmico e interativo para registrar, guardar e compartilhar contetdo
multimidia. Funciona como uma folha de papel, onde se pode inserir qualquer tipo de

contetdo (textos, imagens, video, hiperlinks) juntamente com outras pessoas.

¢ O Google Sala de Aula permite criar um ambiente onde o professor possa
compartilhar com os alunos materiais, bem como criar e receber tarefas e trocar
informacdes através de e-mail e mensagens instantaneas. Nesta plataforma também
pode-se utilizar atividades colaborativas.

o Slido é uma plataforma facil de usar perguntas e respostas, além de pesquisas. O Slido
ajuda os alunos a tirar maior proveito das aulas, fazendo a ponte entre professor
(palestrante) e o aluno (publico).

¢ Podcasts sdo sites para disponibilizacdo de contetdos em &udio, mais
especificamente, para gravacbes de falas para serem ouvidas por usuarios em

momentos diversos.
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Essas sdo algumas ferramentas, plataformas e aplicativos que poderiam ser utilizadas
no ensino remoto, visto que este tipo de ensino exige dos profissionais da educacao
ferramentas para desenvolverem suas aulas e assim melhorar a participacdo e interatividade

dos alunos.

A importancia da tecnologia na educacgdo durante a pandemia

A pandemia pelo novo coronavirus provocou um cendrio inédito de isolamento
social, o que nos levou a repensar nossas praticas de um modo geral, com estratégias rapidas e
planejamento sendo organizado e executado ao mesmo tempo. A transicdo para 0 ensino
remoto causou um impacto enorme no aspecto emocional de milhdes de estudantes,
educadores e familias, além de expor, mais uma vez e com énfase, fragilidades histdricas dos
sistemas educacionais, 0s quais sempre suscetiveis a situacdes de crises ou fatores que afetam
diretamente o cumprimento do ano letivo, assim como das possibilidades de aprendizagem
dos estudantes.

Como o encontro presencial entre professores e alunos ndo pode mais acontecer, a
necessidade de se buscar caminhos para aproximar esses atores trouxe para dentro da
educacéo a necessidade do uso das tecnologias para a manutencgéo das atividades escolares. O
que nos leva a discrepancia social entre os estudantes, pois segundo dados de pesquisa do
instituto Datasenado® quase 20 milhdes de alunos deixaram de ter aulas durante a pandemia
em todo o pais, ou seja, um percentual de 35% dos estudantes teve as aulas suspensas, mas

ndo migraram automaticamente para aulas remotas.

A pandemia tem mostrado a face da desigualdade no Brasil e esse dado mostra
gue no acesso a educacdo isso ndo tem sido diferente. Nossa responsabilidade
deve ser garantir que todos tenham as mesmas oportunidades. S6 assim
poderemos avancar como pais (ARNS, Presidente do Conselho Nacional de
Educagéo, fonte: Agéncia Senado)

Além dessa desigualdade, a pesquisa realizada pelo Datasenado, destaca que 64% dos
pais consideram que a qualidade do ensino diminuiu com as aulas remotas. Ora, quais motivos
levam a uma diminuicdo da qualidade?

Entende-se que o profissional da educacdo pouco avangou quanto ao uso de midias na
sala de aula ao longo dos anos, 0 que trouxe um impacto maior no periodo de aulas remotas.
Segundo Gilza Dorigoni e Jodo Carlos da Silva, em seu artigo intitulado “Midia e Educacdo e
0 uso de novas tecnologias no trabalho escolar: da reflexdo para a prética pedagogica”,
apontam que antes da pandemia a escola ja fazia o sub-uso das midias, além do aluno estar a

frente do professor e da propria escola quanto a tecnologia. O que nos leva a entender o fato

51 https://iwww12.senado.leg.br/noticias/materias/2020/08/12/datasenado-quase-20-milhGes-de-alunos-deixaramde-
ter-aulas-durante-pandemia
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dos pais ndo acreditarem na produtividade da aula remota.

Para que pudéssemos verificar em Santana/Ap como as familias vém a aula remota,
fora feita uma pesquisa de opinido pelos pesquisadores deste artigo atraves do Google
formulario, em que se buscou uma amostra que envolva escola publica e particular. Destaca-
se que 73 pais responderam a pesquisa, sendo que a maioria destes possuem filhos em escolas
municipais, quando indagados sobre a maneira como as aulas remotas aconteceram
prioritariamente, logo, 35% afirma que o recurso utilizado pelos professores seriam atividades
impressas, visto que a maioria dos alunos das escolas publicas tém dificuldade em acessar a
internet de casa, enquanto que os alunos das escolas particulares tinham interagdo ao vivo com
os professores todos os dias, através de aplicativos de reunides ao vivo. A maioria das aulas
nas escolas puablicas ocorreram no periodo remoto através de aulas gravadas, material
apostilado impresso e aplicativos de mensagens.

Diante das dificuldades para o contato efetivo entre professores e alunos, levou as
familias a questionarem quanto a qualidade do ensino desenvolvido neste periodo, sendo que
49% dos pais acreditam que os resultados das aprendizagens de seus filhos ndo sdo

satisfatorios quanto seria em aulas presenciais.

O professor e a formagéo continuada

Atualmente, as midias estdo mais presentes no contexto escolar, sdo ferramentas que
se bem utilizadas enriquecem consideravelmente o processo de ensino-aprendizagem.
Conhecer esses recursos e aplica-los em sala de aula é de suma importancia para melhorar a
educacdo, sendo assim, os cursos de formacdo continuada em midias sdo uma opcao a mais
que deve fazer parte do curriculo dos profissionais da educacdo. Pois, com formacao
adequada, esse docente tera a oportunidade de explorar as tecnologias, analisar suas
potencialidades, estabelecer conexao entre essas midias e as atividades que desenvolve como
formador, tendo a sua disposicdo uma variedade de recursos midiaticos que pode utilizar para

incrementar suas aulas, conforme Moran descreve:

E importante que cada docente encontre o que lhe ajuda mais a sentir-se bem, a
comunicar-se bem, ensinar bem, ajudar os alunos a que aprendam melhor. E
importante diversificar as formas de dar aula, de realizar atividade, de avaliar.
(MORAN, 2000, p. 137).

Com isso, destaca-se que enquanto seres humanos, precisamos adquirir o
conhecimento sobre 0 nosso meio ambiente e nossas relacGes durante toda a vida. Assim,
como resultado de experiéncias, fazemos as associa¢des entre os eventos do mundo ao nosso

redor. 1sso nos leva a considerar que a aprendizagem somente acontece quando ocorre a
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mudanga de comportamento do ser humano, em resposta a uma experiéncia anterior,
requerendo a existéncia de um significado efetivo para o aprendiz. Segundo Freire (1998, p.
25), “[...] quem forma se forma e re-forma ao formar e quem é formado forma-se e forma ao
ser formado”, ou seja, durante o processo de formacao, o docente passa a adquirir experiéncia,
conhecimento, os quais o transformam, com isso, a sua maneira de pensar e agir se
modificam.

Dessa maneira, pensar na formacdo do professor e pensar numa sociedade mais bem
formada culturalmente, podemos entender que a partir do momento em que 0 ser tem uma
qualificacdo mais ampliada e atualizada, consequentemente vamos ter uma sociedade mais

bem preparada e autbnoma.

A importancia da educacgdo continuada dos professores para a utilizacdo dasdiferentes
midias na escola.

As transformac6es ocorridas na sociedade precisam ser trabalhadas nas instituicGes
de ensino para que ndo se tenha uma defasagem do curriculo e dos contetdos, a falta de
relacdo com a realidade e uma série de outros fatores que refletem a ndo-aprendizagem e/ou a
dificuldade na aprendizagem, principalmente, a significativa. Isso tudo esta intrinsicamente
relacionado a formacdo de professores, como podemos observar em Costa (2005, p. 21), 0

qual enfatiza que:

[...] é importante levar em conta, nesse processo de transformacéo, todos os
indices que apontam para a educacdo como uma instituicdo com déficits na
formacdo dos alunos, na capacidade de manté-los em seus programas e em torna-
los competentes para os desafios da sociedade atual. Sabe-se que da escola se
espera muito mais do que a alfabetizagdo e o desenvolvimento da cidadania e do
nacionalismo, que se cobra da escola uma participacdo maior na formagdo dos
individuos e no apoio

as dificeis condicOes de vida que eles enfrentam no mundo contemporaneo [...]

Dessa forma, o professor precisa ter em mente que incluir essas mudancas na escola
ndo é facil nem imediata, € um trabalho que envolve debates, experimentacdo, analise e
avaliagdo, em um processo com avangos e recuos, sem desistir frente aos obstaculos que
aparecem com frequéncia.

Vale ressaltar que Fischer (2001, p. 24) chama atencgdo sobre o quanto os professores
sabem pouco a respeito de quanto se alteraram 0s modos de aprender das geracGes mais
jovens:

Afinal, o que é para eles estar informado ou buscar informacdo? De que modo
seu gosto estético estd sendo formado? O que seus olhos buscam ver na TV, o
que olham e o que dizem do que olham? Que sonoridades lhe sdo familiares,

aprendidas nos espacos da midia? O que lhes d& prazer nessas imagens
midiaticas? Com que figuras ou situacfes alunos e alunas se identificam mais
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acentuadamente? Que modos de representar, 0s objetos, os sentimentos, as
relacBes entre as pessoas, sdo cotidianamente aprendidos a partir da linguagem
do cinema e da TV?

E nesse cenario que o profissional da educac&o precisa buscar melhoria na sua préatica
pedagdgica, redimensionar o seu papel, sendo estimulador do conhecimento e ndo apenas
transmissor. Moran (2000) ressalta que “o professor se transforma agora no estimulador da
curiosidade do aluno por querer conhecer, por pesquisar, por buscar a informacdo mais
relevante”.

Nesse sentido, para que a atuacdo do educador apresente bons resultados, ele precisa
estar constantemente se atualizando e estudando sempre. Por isso, a formacdo continua do
professor permite a analise da teoria na pratica, além de desenvolver reflexdes sobre sua
pratica pedagogica. Para Freire, (1998, p.24), a reflexd@o critica sobre a pratica se torna uma
exigéncia da relacdo Teoria/Pratica sem a qual a teoria pode ir virando blablabla e a pratica,

ativismo.

Isto deixa claro que o educador necessita de formagdo permanente para se atualizar
sobre 0 que esta acontecendo, buscando informacfes para estar consciente dos diversos
saberes.

Assim, o processo educativo necessita estar relacionado ao contexto atual, em que o
aluno esta inserido. E tudo isso implica em conhecer e saber usar pedagogicamente entre
outros recursos, as midias, para desenvolver nos alunos além da andlise critica, um conjunto
de competéncias que os tornem capazes de tomar decisdes, tracar planos e organizar 0s

recursos necessarios para aprender de forma contextualizada.

Para nés professores, essa mudanca de atitude ndo é facil. Estamos acostumados e
sentimo-nos seguros com nosso papel tradicional de comunicar ou transmitir algo
que conhecemos muito bem. Sair dessa posicédo, entrar em dialogo direto com os
alunos, correr o risco de ouvir uma pergunta para a qual ndo tenhamos respostas, e
propor aos alunos que pesquisemos juntos para buscarmos a respostas tudo isso
gera um desconforto e uma grande inseguranca (MORAN, 2000, p. 142).

Dessa forma, o professor precisa ter coragem e compromisso para utilizar as midias
na educacéo e deixar de lado o habito das rotinas, mesmo que suas condi¢fes de trabalho nao
sejam favoraveis, sempre haverd uma opcdo para incluir as midias integrando-as ao ensino. O

professor precisa ser como o autor Goulart.

O uso das midias na Escola Estadual Everaldo de VVasconcelos

A Escola Estadual Everaldo Vasconcelos é uma escola publica criada através do
Decreto n° 2242 de dezembro de 1993, a qual ja passou por algumas reformas, no entanto, ndo
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foram reformas estruturais, com isso desde 2019, a Escola encontra-se fora do seu espago, 0
que dificulta o uso do LIED, que € um espaco organizado com computadores. Mesmo tendo
um espaco destinado com equipamentos para atender a comunidade escolar, esse ambiente
pouco tem funcionalidade, pois seus equipamentos sdo antigos e estdo deteriorados. Assim, a
insercdo das midias nas aulas dos professores tornou-se invidvel no sentido de melhor
encaminhar o processo de ensino e aprendizagem. Os servidores que trabalham nessa sala
possuem curso de formacdo em TICs e até 2019 aplicavam cursos para os alunos e auxiliavam
os professores. A partir de 2020, com a pandemia, os servidores do LIED da escola criaram
uma cartilha, com dicas de sites, aplicativos e videos variados que os professores poderiam
utilizar em aulas remotas.

Logo, a Escola Estadual Everaldo Vasconcelos faz uso das midias ao longo dos anos,
no entanto, ainda de maneira timida e restrita ao laboratério de informéatica. No periodo de
aulas presenciais, 0 uso das midias em sala de aula se da& prioritariamente pelo uso do

programa Power Point, o qual é utilizado de maneira limitada quanto aos recursos.

Anélise e interpretacao dos dados da pesquisa

O embasamento tedrico e as descobertas de informacdes transformam a sala de aula
em um ambiente de aprendizagem, de investigacdo, reflexdo, descoberta e construcdo do
conhecimento. Portanto, conhecer as midias e suas potencialidades utilizando-as com base nos
objetivos especificos para cada atividade prevista no seu planejamento é um dos aspectos a ser
considerado pelo professor:

Isto porque para questionar o aluno, desafia-lo e instiga-lo a buscar construir e
reconstruir conhecimento como uso articulado de tecnologias, o professor precisa
saber quais midias sdo tratadas por essas tecnologias e o que elas oferecem em
termos de suas principais ferramentas, funcées e estruturas. (PRADO, 2008, p. 8).

Com relacdo a esses pontos acima, percebe-se que o professor deve atentar para o
que esta aprendendo e como vai inserir esse aprendizado em seu planejamento, lembrando que
sempre € bom fazer um paralelo entre a teoria e a pratica de seu trabalho, para melhor

identificar os pontos positivos e negativos e assim melhorar cada vez mais sua praxis.

Método

O presente artigo surgiu de inquietacBes das autoras ao observar as praticas dos
docentes neste periodo de aulas remotas e também de leituras prévias da literatura sobre o
tema apresentado. Com intuito de reunir informacdes a respeito do tema em questao, realizou-

se pesquisa bibliografica de livros, artigos, dissertacOes e teses para fundamentar nossas
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inquietacBes quanto ao manuseio das midias nas aulas remotas e as dificuldades dos docentes
em utilizar muitas delas em sua pratica pedagogica.

Optou-se pela pesquisa quantitativa, realizada com uma populacdo total de 22
docentes do ensino fundamental Il e Ensino Médio, com amostra de 22 docentes, através de
questionario estruturado, aplicado através do google formulario, com perguntas fechadas,
sendo o foco da pesquisa dentro das dimensdes: Investigar o uso das midias na préatica
pedagoOgica de docentes da Escola Estadual Everaldo Vasconcelos no periodo de ensino
remoto e especifico identificar as dificuldades dos docentes no manuseio dessas ferramentas
digitais e aplicativos para dar continuidade ao processo de ensino e aprendizagem. O desenho
é ndo experimental uma vez que as pesquisadoras ndao manipularam a variavel.

Para Moreno (1992), o padrdo do universo social é invisivel, mas os gréficos podem
torné-lo visivel. Assim, os questionamentos foram formais, a fim de obter respostas mais

precisas, utilizando-se critérios de multipla escolha.

Grafico 1

Formacao em TIC’s/Midias

® Sim
® MHiao

Fonte: Autoras, 2021

A primeira pergunta feita aos professores foi se 0s mesmos possuem formagdo em
TICs/Midias. 18,2% de professores afirmaram que sim e 81,8% ndo. Isso nos leva a observar
que mesmo diante da importancia do uso das midias na educacdo como forma de implementar
as préaticas pedagogicas dos professores, muitos profissionais ainda precisam se aperfeigoar
quanto a essas novas ferramentas que a cultura digital impde aos profissionais da educacao,
uma vez que a crianga, o adolescente e 0 jovem estdo mergulhados nessa cultura, sdo os ditos
estudantes conectados, e se apropriam muito rapido desses novos conhecimentos e interacdes.
O professor, neste contexto, precisa se tornar o professor 3.0 como bem afirma o autor Elias
E. Goulart e diante dessa necessidade de atualizagdo poder contribuir de forma decisiva para a
melhoria de sua prética educativa junto aos alunos. Desta forma, é importante destacar as

contribuigdes de Libaneo (2004) quando afirma que o processo de educagéo continuada deve
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Ser um processo constante e permanente, principalmente quando se trata de aprender novos

processos como a questdo das midias e das novas tecnologias.
Grafico 2

Participam de formacéo continuada em midia ofertados
pelarede estadual ou outra plataforma

®sim
@ Méo

Fonte: Autoras, 2021

A segunda pergunta foi se eles participam de cursos de formagdo continuada em
midias, oferecidos pela rede estadual ou outras plataformas. 36.4% de professores afirmaram
que sim e 63,6% nao.

A partir das respostas dos professores, percebe-se que ha necessidade de avancar em
formacéo continuada em midia, pois a sociedade impde que profissionais da educagdo estejam
atualizados e dominem os recursos tecnoldgicos para utilizarem de maneira consciente e

apropriada em sala de aula. Neste sentido, de acordo com Libaneo (2004, p. 227):

A formacdo continuada pode possibilitar a reflexividade e a mudanga nas praticas
docentes, ajudando os professores a tomarem consciéncia das suas dificuldades
compreendendo-as e elaborando formas de enfrenta-las. De fato, ndo basta saber sobre as
dificuldades da profissdo, é preciso refletir sobre elas e buscar solugdes, de preferéncia,
mediante agdes coletivas. (2004, p. 227).

Compreende-se nesse sentido que os professores precisam tomar ciéncia de suas
necessidades de busca por novas formacdes ou aprendizados que os possibilitem a dominar
esses recursos que estdo ha muitas décadas disponiveis, porém com pouca adesdo na pratica
de sala de aula e, com a pandemia, veio a necessidade de utilizar os recursos tecnolégicos e
aplicativos para dar continuidade ao processo de ensino-aprendizagem em formato remoto.

Dessa forma, a busca pela formacéo foi também reforcada no exposto por Marques
(2006, p. 197) afirmando que as novas descobertas na sociedade requerem novos caminhos na
formacdo do educador, a formacdo do profissional de educacdo precisa ser revista, impondo
dominio na sua pratica pedagodgica devido as novas tecnologias existentes nesse contexto
atual, e pela diversidade de informag6es que a midia nos mostra. O educador precisa ser 0
mediador desse conhecimento, orientando seu aluno para diferenciar o que é bom e o que é

ruim no mundo tecnoldgico.
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Gréfico 3

Utilizacdo das midias e recursos tecnoldgicos nas
praticasde sala de aula

® Sim
® Mo

Fonte: Autoras, 2021

Quando perguntados se utilizam as midias e 0s recursos tecnoldgicos nas aulas,
54,5% responderam sim e 45,5% ndo. Percebe-se nesse sentido que apesar da pouca formacao
em midias, o0 nimero de professores que utilizam em sua pratica os recursos tecnoldgicos
aumentou. Isso nos faz observar que mesmo nédo tendo formacéo e ndo buscando aprendizados
no manuseio dos recursos tecnoldgicos, boa parte jA comeca a incluir na pratica de maneira a

inovar suas aulas. Sobre esse aspecto ALMEIDA (2006) destaca
Compreender as potencialidades inerentes a cada tecnologia e suas contribuices
ao ensinar e aprender podera trazer avangos substanciais @ mudanca da escola,
que se relaciona com um processo de conscientizacdo e transformacéo que vai
além do dominio de tecnologias e traz subjacente uma visdo de mundo, de
homem, de ciéncia e de educago. (p. 4)
Saviane (2003, p. 75) afirma que “a escola tem o papel de possibilitar o acesso das
novas geragdes a0 mundo do saber sistematizado, do saber metddico, cientifico”. Para isso é
necessario organizar processos, descobrir formas adequadas a essa finalidade. Essas atitudes
na sociedade pedem mudangas, transformacdes na educacdo e isto inclui os educadores, sendo
prioridade nesse segmento a capacitacdo profissional.
Graéfico 4

Frequéncia da utilizacdo das midias nas aulas

@ 1veznasemana

@ 2vezes nasemana
3vezes na semana

@ nenhuma das respostas

Fonte: Autoras, 2021
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Foi também perguntado aos professores com que frequéncia utiliza as midias em suas
aulas. 13,6% 1 vez na semana, 18,2% 2 vezes na semana, 13.6% 3 vezes na semana.

Observa-se nesse sentido que a educacdo continuada recebida na tematica com
relagdo as midias vem se configurando como um instrumento significativo na mudancga de
comportamento na préatica dos professores da escola lécus da pesquisa bem como na melhoria
do processo do ensino e da aprendizagem. Assim tendo o eixo o enfoque do desenvolvimento
profissional docente, traz consigo o enorme desafio de situar com clareza o papel dos
professores na sociedade atual, que demanda cada vez mais uma grande capacidade de
adaptacdo, flexibilizacdo, atualizacdo de conhecimentos, frente as exigéncias da pratica
educativa.

No processo de formacgdo, o educador tem a oportunidade de vivenciar distintos
papéis como o de aprendiz, o de observador da atuacdo de outro educador, o
papel de gestor de atividades desenvolvido em grupo com seus colegas em
formacéo e o papel de mediador junto com outros aprendizes. A reflexdo sobre
essas vivéncias incita a compreensdo sobre o seu papel no desenvolvimento de
projetos que incorporam distintas tecnologias e midias para a producdo de
conhecimentos. (PRADO, 2008, p. 8)

Estamos certo de que as tecnologias podem colaborar para um ensino inovador,
observa-se que 0 que ocorre na pratica € muito pouco diante das possibilidades que a TV e
video, internet entre outros meios podem contribuir na formacéo dos educandos, por ser uma
visdo diferenciada com relacdo as outras tecnologias e midias, enquanto préatica inovadora. O
resultado ao questionamento do grafico 4, demonstra que quase a metade dos entrevistados ja

fazem uso das tecnologias pelo menos uma vez por semana.

Gréfico 5 - Dificuldades no manuseio de aplicativos e programas no apoio ao ensino remoto

B tdo seiusar M Seiusar mas preciso de apoio Seiusar com destreza
15
10
0
Documentos Slido Mentirmeter Padlat o Google Forms
comparilhados do
Google

Fonte: Autoras, 2021

Quando indagados em relacéo aos aplicativos e programas de apoio ao ensino remoto,
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o nivel de proficiéncia apresentou-se baixo nos aplicativos Slido, Mentimenter e Padlet que
auxiliaria na relacéo professor e aluno no periodo de aulas remotas, com intuito de melhorar a
participacao e interatividade. Porém, observa-se que os profissionais, mesmo diante da grande
necessidade de se utilizar esses recursos, poucos adotaram em sua prética, deixando de
dinamizar suas aulas e torna-las mais interessantes e interativas. Isso mostra que 0s
professores necessitam adquirir uma postura diferenciada frente aos novos desafios midiaticos
conforme GOULART (2014, p. 24) descreve:

O Professor 3.0 sera aquele ciente desta “nova cultura on-line” e dela lancara
méo para elaborar situagdes, problemas, desafios, por exemplo, para dinamizar o
processo educativo. A organizagdo do trabalho, a diviséo de responsabilidades e
a demanda por lideranga eficaz sdo aspectos importantes e decorrentes a serem
oportunizados pelo docente para a construgdo de um novo perfil de cidaddo, com
mais autonomia para aprender, mais participacdo comunitéria e com foco na
solucdo de problemas comuns e praticos.

Diante desses novos recursos, observou-se na pesquisa que 100% dos professores
utilizaram como recurso para as aulas remotas o aplicativo de mensagem WhatsApp para
enviar textos, audios, videos, aliado a isso, fora entregue regularmente um conjunto de
atividades impressas. Apenas 22,7, % dos professores da escola utilizaram o Google Meet;
13,6% fizeram uso do Zoom e 13,6% o Google sala de aula.

Para que entendéssemos 0s motivos para o0 baixo uso de aplicativos que facilitariam as
aulas, questionamos sobre as maiores dificuldades para dar continuidade ao processo de
ensino e aprendizagem no periodo de aulas remotas, chegamos a conclusédo de que 95,2% dos
alunos ndo tém acesso aos recursos tecnologicos (celular, tablet, computador interligado a
internet para assistirem aulas); 71,4% dificuldade por parte dos pais dos alunos em manusear
equipamentos; 57,1% falta de internet de qualidade para o professor dar aula; 38,1%
dificuldade de manusear ferramentas tecnoldgicas e dificuldade de se adequar a essa nova

realidade tecnoldgica.

Considerac0es finais

De acordo com os dados obtidos na pesquisa, fica evidente que os professores estdo
diante de um grande desafio, que é aliar o uso das midias a educacéo, haja vista que a cultura
digital vem tomando espaco cada vez mais na sociedade e de fato elas estdo presentes no
nosso dia a dia e dos estudantes, mas nota-se que ainda ndo ha uma ampla utilizacdo destas
ferramentas que poderiam ser Uteis no ambiente educacional, sobretudo em tempos de aulas
remotas.

Observou-se na pesquisa que os professores ndo participam de cursos de formacéo

continuada no que tange a questdo das midias e ndo demonstram iniciativas. Observa-se neste
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contexto que o professor deve assumir uma postura de buscar novos conhecimentos, se
aperfeicoar e se sentir desafiado frente as novas mudancas tecnolégicas que vao surgindo no
contexto social e que se mantenha integrado as comunidades virtuais, seja por interesse ou
necessidade que sua pratica exige, e que para isso precisa dispor de tempo, recursos e
determinacdo, o que se chega compreender que ndo é facil dentro do contexto de vivéncia do
profissional docente.

Percebeu-se a existéncia de uma grande dificuldade dos docentes em aplicar praticas
utilizando metodologias e ferramentas digitais como forma de promover a interatividade entre
estudantes e entre professor e estudantes. Essa dificuldade aumentou com o surgimento da
pandemia pela COVID-19, evidenciando a necessidade de buscar informacdes, formacoes,
aprendizados e conhecimentos quanto as midias sociais e seus beneficios dentro do contexto
escolar.

Verificou-se que os professores utilizam alguns recursos tecnolégicos na sua pratica
educativa e que estas tém contribuido de certa forma no processo ensino e aprendizagem, no
entanto ha uma subutilizacdo das midias, deixando de utilizar o maximo de recursos que elas
podem ofertar.

Uma das causas encontradas sdo de toda natureza como falta de estrutura fisica para
uso dos laboratérios, internet de baixa qualidade, recursos que sdo parcos ndo atendendo a
demanda de profissionais da escola, pouca formacao em servico que deveria ser realizada pela
mantenedora quanto ao uso de aplicativos nas aulas remotas, falta de incentivo aos
profissionais da educacdo para a realizacdo de cursos em midias, muitas vezes falta de tempo
e dedicacdo para o aprimoramento de novos conhecimentos.

E importante destacar que a problematica entfo buscada neste trabalho com relacio a
0 uso das midias em tempo de pandemia na escola Estadual Everaldo foi respondida, pois a
partir das entrevistas realizadas podemos vislumbrar que ela ¢ utilizada, no entanto de maneira
incipiente.

Deve-se salientar que 0s objetivos propostos para esta pesquisa também foram
atingidos, uma vez que podemos constatar na pesquisa que apesar dos professores utilizarem
as midias nas suas aulas, estes ndo possuem uma formacdo adequada para aplicarem
pedagogicamente de maneira eficiente, no entanto ficou evidenciado através dos resultados
suas dificuldades no manuseio das midias sociais e como implementa-las nas suas aulas.

Portanto, este estudo permitiu contribuir para o alargamento das discussdes a respeito
da tematica em questdo, bem como servir de subsidios para a escola, para os professores, bem
como para comunidade em geral, no sentido de que utilizacdo das diferentes midias hoje se

torna necessaria, principalmente no contexto de uma sociedade dindmica como esta que
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estamos vivenciando. E como o professor € um elemento importante e necessario no processo

educacional ndo pode ficar alheio a essa educacdo continuada.

Referéncias

ALARCAO, Isabel. Professores reflexivos em uma escola reflexiva. 6 ed. Sio Paulo:

Cortez, 2008.

ALMEIDA, Edielso Manoel Mendes de. Educacéo ribeirinha na Amazonia. Séo

Leopoldo: Oikos, 2010.

ALMEIDA, Maria. Elizabete B. Tecnologias na Educacao: dos caminhos trilhados aos atuais
desafios BOLEMA — Boletim de Educa¢do Matematica, UNESP, Rio Claro, 2008.

_, Maria ELizabeth B. Integragcdo de tecnologias a educacdo: novas formas de expressao do
pensamento, producdo escrita e leitura. In: VALENTE, José A.; ALMEIDA, Maria E. (orgs).
Formacéo de educadores a distancia e integracio de midias. Sdo Paulo: Avercamp, 2007.

, Maria Elizabeth B. O Computador como Ferramenta de Reflexd8o na Formacgédo e na
Pratica de Professores. Sdo Paulo, Revista da APG. N°11, ano VI, PUC-SP, 1997.

, Maria Elizabeth B.; MORAN, José. Integrar as midias na educacgdo. 2006. Disponivel em:
<http://www.webeduc.mec.gov.br/midiaseducacao/material/html > acessado em 24 de abril de 2012.

,Maria Elizabeth B. Informatica e formacéao de professores. Vol.1. Brasilia, 2000.
BERLLONI, Maria L. Educacéo a disténcia. 3* Edi¢do. Sdo Paulo, Brasil: Autores
Associados. 2003.

BORGES, Marta Kaschny (et al): Tecnologia, Educacdo e Aprendizagem: Os desafios para o
educador na era da comunicagdo e da informacdo. 2% Edicdo — Florianopolis, UDESC/CEAD,
2004.

BRASIL. Referenciais para a formacao de professores. Brasilia,1999.

. Lei 9.394, de 20/12/1996. Estabelece as diretrizes e bases da educac¢do nacional. Diario
Oficial da Unido. Brasilia, 1998.

Parametros Curriculares Nacionais. MEC - Secretaria de Educacdo
Fundamental. Brasilia: MEC/SEF, 1997.

. Pardmetros Curriculares Nacionais: Terceiro e quarto ciclo do ensino fundamental:
Introducdo aos parametros curriculares nacionais/Secretaria de Educacdo Fundamental.
Brasilia; MEC/SEF, 2002.

CANDAU. Vera Lucia (org.). A didatica em questdo. Petropiolis: Vozes, 20009.

. Rumo a uma nova didatica. Petrdpolis: Vozes, 2008.

COSTA. Cristina. Educacao, imagem e midias. Sdo Paulo: Cortez, 2005.

DORIGONI, Gilza Maria Leite e SILVA, Jodo Carlos da. MIDIA E EDUCA(;AO E O USO

DE NOVAS TECNOLOGIAS NO TRABALHO ESCOLAR: DA REFLEXAO PARA A PRATICA

PEDAGOGICA. Artigo disponivel em:

http://www.gestaoescolar.diaadia.pr.gov.br/arquivos/File/producoes_pde/artigo_gilza_

maria_leite_dorigoni.pdf , acessado: 08/10/2021 as 13:18

FISCHER, Rosa Maria Bueno. Televisdo e Educacéo: fruir e pensar a TV. Belo Horizonte: Auténtica,

2001.

FREIRE, Paulo. Pedagogia da Autonomia: Saberes necessarios a pratica educativa. 7ed. Sdo Paulo:

Paz e Terra, 1998.

GOULART, Elias E. Midias Sociais Uma Contribuicdo de Analise. EdiPucrs: Porto Alegre, 2014.

LIBANEO, José Carlos; OLIVEIRA, Jodo Ferreira de; TOSCHI, Mirza Seabra. Educacéo escolar:

politicas, estrutura e organizacdo. Sdo Paulo: Cortez, 2004. (col. Docéncia em formacao).

_ ,José Carlos. Organizacgdo e Gestao da Escola: teoria e pratica. Goiania: Alternativa, 2004.

MARQUES, Maria Osorio. A escola no computador: linguagem rearticulada, educagéo outra. 2006.

MORAN, José Manuel. Ensino e aprendizagem inovadores com tecnologias. Artigo publicado
257


http://www.webeduc.mec.gov.br/midiaseducacao/material/html
http://www.webeduc.mec.gov.br/midiaseducacao/material/html
http://www.gestaoescolar.diaadia.pr.gov.br/arquivos/File/producoes_pde/artigo_gilza_maria_leite_dorigoni.pdf
http://www.gestaoescolar.diaadia.pr.gov.br/arquivos/File/producoes_pde/artigo_gilza_maria_leite_dorigoni.pdf

Um olhar sobre o uso das midias em tempos de pandemia na escola estadual everaldo vasconcelos no municipio de Santana-Amapa

narevista Informéatica na Educacgdo: Teoria &Pratica. Porto Alegre, vol. 3,
n.l(set 2000) UFRGS. Programa de Pds-Graduacdo em Informatica na Educagdo.
<http://www.eca.usp.br/prof/moran/inov.htm>acessado em 01de maio de 2012.
_,José Manuel. Educacéo Inovadoras na Sociedade da Informacéao. 1999.

,José Manuel, MASETTO, Marcos e BEHRENS,Marilda. Novas Tecnologias e Mediagéo
Pedagdgica. Sdo Paulo, Papirus Editora, 2000.

. Desafios da Internet para o professor. Disponivel em
<http://www.eca.usp.br/prof/moran/desaf_int.ntm>, acessado em 01 de maio de 2012.
__ . Educar o educador. Disponivel em:<http://www.eca.usp.br/prof/moran/educar.htm>.acessado
em 02 de maio de 2012.
__ . Novas tecnologias e o0 re-encantamento do mundo. Publicado na revista
Tecnologia Educacional. Rio de Janeiro, vol. 23, n.126, setembro-outubro 1995.

, O’SULLIVAN, Tim e outros, Piracicaba: Unimep, 2001.
MORENO, J. L. Quem sobrevivera? Fundamentos da sociometria, psicoterapia de grupo e
sociodrama. Goiania: Dimensédo, 1992. v. 1.
OFICIO de Professor: aprender mais para ensinar melhor. Vol. 4. Sdo Paulo: Fundacdo Victor
Civita, 2003. (Programa de Aprendizagem para Professores dos Anos Iniciais da Educacdo Basica).
OLIVEIRA, Ivan: Introdugdo a Metodologia Cientifica. 3% ed. Pard de Minas: Virtual Books, 2010.
PERRENOUD, Philippe. Praticas Pedagogicas, profissdo Docente e Formagao: perspectivas
socioldgicas. Lisboa: Dom Quixote, 1993.
__ . Apedagogia na escola das diferencas: fragmentos de uma sociologia do fracasso.
2.ed. Porto Alegre: Artmed, 2001.

PRADO, Maria Elisabette Brito. Pratica pedagogica e formacdo de professores com projetos:
articulacdo entre conhecimento, tecnologia e midias, 2008.

PRATA, Carmem Lucia.A importancia do diagndstico. In Programa de FormacdoContinuada
Midia na Educagdo. Modulo Gestdo Integrada de Midias. Brasilia.

RAMOS, Marise. Pedagogia das competéncias: autonomia ou adaptagéo?. 2. Ed. Séo

Paulo: Cortez, 2002.

SANTOS, Ezicléia Tavares, A formagdo dos professores para o uso das tecnologias digitais nos
GTS formacéo de professores e educacao e comunicacdo da ANPED,

2000 a 2008.

SAVIANE, Demerval. Pedagogia historia-critica: primeira aproximacdo. Campinas, SP: Autores
Associados. 2003.

VALENTE, J. A. O papel do computador no processo ensino-aprendizagem. Boletim do Salto para
o Futuro. Série Pedagogia de Projetos e integracdo de midias, TV-ESCOLA-SEED-MEC, 2003.
_,J. A formacdo de educadores para o uso da informética na escola (org) Jose Armando
Valente. Campinas, SP: Unicamp, 2003.

258


http://www.eca.usp.br/prof/moran/inov.htm
http://www.eca.usp.br/prof/moran/desaf_int.htm
http://www.eca.usp.br/prof/moran/educar.htm
http://www.eca.usp.br/prof/moran/educar.htm

Educagdo em pauta: Coletanea de artigos de simpésios internacionais de educagao no Municipio de Santana- AP

CAPITULO 20

Alfabetizacdo e Letramento: acdes pedagdgicas nos primeiros
anos do ensinofundamental

Aldaléa Balieiro Santiago®
Jeane Costa Malheiros®
Maria Orminda Miranda®*

Introducéo

Diversos estudos contribuem para a compreensdo de alfabetizacdo e de letramento
com fundamentacdo em reflexbes da Psicogénese da Lingua Escrita, da Psicologia do
Desenvolvimento cognitivo e linguistico, da Psicologia cognitiva, das ciéncias da linguagem,
sobretudo a Psicolinguistica, a Fonologia e a linguistica textual.

As criancas se apropriam de muitas e diferentes competéncias no processo de
aprendizagem da leitura e da escrita, sendo necessario desenvolver diversas habilidades para
aprender a lera e a escrever, uma delas é o conhecimento das relacdes letra-som, ou seja,
aprender a relacdo do fonema-grafema ou grafema-fonema, que é a base indispensavel para
compreender o principio alfabético. Mas ndo é apenas em situacbes de reflexdo sobre a
linguagem oral e escrita que o ensino deve ser pautado. As praticas de leitura e de escrita
criam constantemente desafios para o desenvolvimento da aprendizagem da crianga na
compreensdo do sistema de escrita alfabética, na consciéncia fonoldgica, no conhecimento das
letras, na apropriacdo de normas ortograficas, nas habilidades de ler, interpretar e produzir
textos.

No cenario educacional para muitos educadores, alfabetizar letrando apresenta-se
como um grande desafio, pois para isso é essencial que o professor domine saberes
especificos para o desenvolvimento efetivo das aprendizagens de leitura e escrita das criancas.
Dessa forma levanta-se 0s seguintes questionamentos: Como alfabetizar em contexto de
letramento? Quais acdes pedagdgicas considerar para que ocorra intencionalidade no processo
das aprendizagens?

Um diagnéstico adequado, e pratica docente voltada para alfabetizacdo e letramento, e
conhecimentos especificos atrelados a uma fundamentacao reflexiva tedrico-pratica de modo

a orientar, pedagogicamente, acOes e metas para o desenvolvimento de aprendizagem,

%2 professora da Prefeitura Municipal de Macapa
%3 Pedagoga. Prefeitura Municipal de Santana-AP
54 Professor do Governo do Estado do Amapa.
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favorecem o alcance da alfabetizacdo na idade certa e possibilitam que os alunos, ao final do
processo de escolarizacao possam fazer uso competente da Lingua Materna.

Em consonancia com os objetivos deste trabalho que apresenta o tema — Alfabetizacao
e letramento: acbes pedagogicas nos primeiros anos do Ensino Fundamental, o resultado da
pesquisa realizada, foi estruturado de maneira a apresentar como acontece a construcdo do
sistema de representacdo da escrita e a elaboracdo de instrumento de sondagem para
identificacdo das hipoteses das criangas no processo de construcdo da escrita alfabética.

Inicialmente faz-se uma breve reflexdo acerca dos métodos de alfabetizacdo ocorridos
no passado. Em seguida, discorre-se sobre como funciona o sistema alfabético da escrita
defendido por Emilia Ferreiro e Ana Teberosky e estudiosos da éarea, fazendo um
esclarecimento das hipOteses de escrita. Acrescenta-se explanacdo sobre a finalidade da
sondagem e sua importancia e algumas consideracdes sobre alfabetizacdo e letramento
enfatizando que ambos podem caminhar juntos. Por Gltimo, a¢cdes pedagdgicas possiveis de
serem realizadas nos primeiros anos do Ensino Fundamental.

Nas consideragdes finais abordam-se a questdio da necessidade do
educador/alfabetizador pesquisar e investigar as diferentes hipoteses de escrita de modo a
acompanhar o desenvolvimento de cada aluno para realizar intervencdes adequadas, citando
gue ndo é o unico tipo de diagndstico a ser realizado, lembrando que a realizacdo desse
diagnostico ndo tem o objetivo de classificar e rotular os alunos, mas de refletir e agir em prol
do desenvolvimento dos mesmos.

Além disso, ressalta-se a necessidade de promover oportunidades de as criangas
conviverem com materiais escritos que tenham como referéncia as praticas sociais de leitura e
de escrita. Faz-se também referéncia sobre os principais entraves da auséncia de um
diagnostico adequado para identificar corretamente as hipdteses de escrita e alfabetizar em
contexto de letramento. Ainda, reflete-se sobre a importancia da formag&o continuada no fazer
docente, considerando principalmente as acbes pedagOgicas que o professor precisa

desenvolver para favorecer o processo de alfabetizacdo e letramento.

Método

O presente trabalho surgiu de uma leitura prévia de literatura especifica sobre o tema
em questdo. Construindo-se a pesquisa bibliografica por analise de livros, artigos, texto de
internet e Referencial Curricular Amapaense com o intuito de reunir informacgdes para
construir 0s argumentos tedricos que subsidiem os alicerces dos resultados da pesquisa
bibliogréfica.
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Resultados

Os resultados fundamentam-se numa abordagem bibliografica de praticas em
alfabetizagéo e letramento que no processo de desenvolvimento das habilidades de leitura e
escrita apresentam a necessidade do conhecimento, analise e reflexdo da fundamentacao
tedrico-pratica, destacando varios autores nas secOes e subsecdes pertinentes ao

desenvolvimento do tema em estudo.

Sistema de escrita alfabético

A discursdo sobre quais métodos de alfabetizacdo sdo mais adequados, sempre permeiam o
ambiente educacional, na persisténcia de muitos docentes em encontrar uma forma mais
eficiente de alfabetizar sua turma. A questdo dos métodos de alfabetizacdo € histdrica, com
controvérsias e polémicas, presentes desde as décadas finais do século XIX quando comeca a
fortalecer um sistema publico de ensino com necessidade de implementacdo de um processo
de escolarizacdo que propiciasse as criancas o dominio da leitura e da escrita com argumenta

Soares (2019):

Como consequéncia da indefinicdo de como garantir esse dominio, 0 método para a
aprendizagem inicial da lingua escrita tornou-se, ja entdo, uma questdo, no primeiro
sentido da palavra — uma dificuldade a resolver; e como consequéncia de diferentes
respostas sugeridas para essa dificuldade o método tornou-se, também ja entdo, uma
questdo, no segundo sentido da palavra -, um objeto de controvérsias e polémicas.
Uma questdo que atravessou o século XX e ainda persiste, recebendo, ao longo do
tempo, sucessivas pretensas ‘solu¢des’, em movimento, analisado por Mortatti
(2000), de continua alternédncia entre ‘inovadores” e “tradicionais” um “novo”
método ¢ proposto, em seguida ¢ criticado e negado, substituido por um outro novo”
que qualifica o anterior de “tradicional”; este outro “novo” ¢é por sua vez negado e
substituido por mais um ‘“novo” que, algumas vezes, é apenas o retorno de um
método que se tornara “tradicional” e renasce como ‘“novo”, € assim
sucessivamente. (Soares, 2019, p. 16-17)

A partir dos anos 1979 como atesta Morais (2012) houve grande divulgacdo da teoria
da psicogénese da escrita desenvolvida pela pesquisadora argentina Emilia Ferreiro e Ana
Teberosky. Desde 1980, com rétulo de “construtivismo” bastante difundida, diversificou as
pesquisas nessa area a partir de estudos de métodos de ensino e investigacdo nos processos de
aprendizagem.

Sobre o assunto, Morais (2012) contribui dizendo que:

Geralmente sob o rétulo de ‘construtivismo’, tem sido, desde os anos 1980, bastante
difundida na formacdo inicial e continuada de nossos professores e faz parte da
fundamentacdo de documentos do MEC, como, por exemplo, os Pardmetros
Curriculares Nacionais (PCN) de Lingua Portuguesa, de primeira a quarta série,
instituidos em 1996. Reconhecendo as grandes contribuicfes que trouxe — e 0s
grandes desafios e lacunas que provocou, ao desbancar os métodos tradicionais de
alfabetizacdo -, vamos aqui denomina-la de ‘teoria da psicogénese da escrita’.
Quanto ao alfabeto, assumindo os ensinamentos dessa perspectiva tedrica, vamos
chama-lo de Sistema de Escrita Alfabética (ou, de forma abreviada, SEA), de
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“sistema de notacdo alfabética’, “sistema alfabético” ou “escrita alfabética’, sem
distincdo (Morais, 2012, p. 45).

A partir das pesquisas de Emilia Ferreiro sobre o caminho através do qual a crianca
toma consciéncia da natureza alfabética do nosso sistema de representacao escrita, as criangas
elaboram diferentes hipdteses sobre o funcionamento do sistema de escrita — com quantas
letras se escreve uma palavra, quais sdo elas e em que ordem elas aparecem.

Para descrever o processo de aquisi¢do da escrita € importante considerar que o ponto
de partida da aprendizagem € a prépria crianga, pois de acordo com as pesquisas iniciadas por
Ferreiro e comprovadas por diversos estudiosos, a compreensdo é de que a escrita ndo € um
codigo a ser assimilado e sim um sistema de representacdo que cada um reconstroi até estar

plenamente alfabetizado. Nesse sentido, Ribeiro (2006) afirma que:

[..] A psicogénese de Ferreiro revela que a crianga, espontaneamente, elabora
estratégias para utilizar e interpretar os sistemas de representacdo que a cultura lhe
coloca a disposi¢do e que com elas pode enfrentar os desafios da leitura e da escrita.
[...] Emilia Ferreiro denuncia como uma pratica pedagégica equivocada a tentativa
do professor de negar o aprendizado espontdneo como se fosse um fator que
atrapalhasse o aprendizado sistematico. Trata-se de uma critica importante que se
aplica de forma mais geral a uma concepc¢do pedagogica tradicional ainda bastante
arraigada. A descoberta de que contelidos tipicamente escolares como a leitura e a
escrita tém sua pré-histéria no desenvolvimento espontaneo ilumina as
disponibilidades da crianga para o ensino (Ribeiro, 2006, p. 68).

Segundo Ferreiro e Teberosky (1999, p. 221) “o nome proprio como modelo de
escrita, como a primeira forma escrita dotada de estabilidade, como o prot6tipo de toda escrita
posterior, em muitos casos, cumpre uma funcdo muito especial na psicogénese”. Em
contrapartida, Teberosky (1995) enfatiza que antes de compreender como funciona o sistema
alfabético da escrita, as criancas comegcam diferenciando desenho de escrita. Uma vez que
sabem quais sdo as marcas graficas elas elaboram hipoOteses sobre a combinagdo e a
distribuicéo das letras. Tais hipoteses ndo se referem ao significado das letras, mas como estas
se combinam entre si e quantas sdo necessarias em uma combinagdo. Trata-se de ideias que
funcionam como principios organizadores do material grafico, principios que orientam a

possibilidade de interpretar um texto ou de fazer uma leitura.

[...] as criangas distinguem entre textos que tém “poucas letras” e textos que “sdo
para ler” [...] também rejeitam textos com letras repetidas porque “sdo todas iguais”.
Por outro lado, vérias letras diferentes, combinadas com pelo menos uma certa
alternéncia, sdo consideradas para ler. Dizemos, portanto, que essas restri¢des que as
criangas impdem ao material grafico sdo para permitir um ato de leitura. (Ferreiro;
Teberosky, 1999, p. 46)

Segundo Barbosa (1991, p. 74), Ferreiro e Teberosky “concebem a escrita como
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objeto de conhecimentos da crianca e analisam a evolugdo das concepgdes infantis sobre a
lingua escrita”, que a Psicogénese pressupde a crianca como um sujeito que constroi
ativamente o saber onde a escrita deixa de ser percebida como um codigo, cujos elementos e
relagOes sdo dados previamente, e passa ser concebida como um sistema de representagéo da
linguagem, por isso a tarefa da crianca, na alfabetizacdo é, através de um processo de
construcdo, superar hipéteses precéarias e, num refinamento de hipoteses ja produzidas, chegar
a compreender como a linguagem esta representada na escrita. Nesse sentido, €
imprescindivel que o professor alfabetizador saiba como e quando intervir nas hipoteses de
escritas das criancas, langando mao de acGes estratégicas carregadas de intencionalidades.
Diante disso, Barbosa (1991) ressalta algumas consequéncias que deem ser

consideradas a partir das investigacdes sobre as hipoteses de escrita dos alunos, no sentido de
tornar a alfabetizacdo das criancas nas séries iniciais mais eficiente e eficaz, que sdo as

seguintes:

* Fica superada a visdo da alfabetizacdo como dominio de uma técnica, 0 processo passa a ser
visto como uma aprendizagem conceitual;

» Estabelece-se a distincdo entre a intervencdo do ensino e o processo de aprendizagem; a
possibilidade de assimilacdo da informacdo veiculada depende do nivel de conceituacdo da
crianga;

* O objetivo do processo é proporcionar oportunidades de uso da escrita, a fim de levar a
crianga a compreensao da estrutura da lingua, entendida como um sistema de representagdo da
linguagem;

* Enfatizam-se as producGes espontaneas da crianga, pois essas revelam como esta utilizando a
escrita; essa utilizacdo passa por etapas reconheciveis, antes mesmo da crianga atingir o nivel
denominado alfabético;

* Os erros de escrita se transformam em indices que evidenciam etapas constitutivas do
processo;

* O dominio ortografico é adiado para uma fase posterior ao dominio alfabético;
* A sala de aula se transforma em um ambiente alfabetizador, proporcionando a interacdo

constante da crianca com o objeto a ser conhecido;

» Determina-se um uso social (e ndo escolar) da escrita.

Niveis de desenvolvimento da escrita

De acordo com Gurgel (2007, p. 36) a teoria sobre as hipoteses de escrita segundo as
pesquisas de Emilia Ferreiro e Ana Teberosky, perpassa por fases:

* Hipotese pré-sildbica: nessa fase o aluno adota simplesmente o critério de que, para escrever,
é preciso uma quantidade de letras (no minimo trés) diferentes entre si;
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* Hipotese sildbica: quando a crianga passa a registrar uma letra para cada emissdo sonora,
inicialmente sem valor sonoro e depois com correspondéncia sonora nas vogais e/ou nas
consoantes.

* Hipotese silabico-alfabética: nessa fase, as escritas incluem silabas representadas com uma
Unica letra e outras com mais de uma letra.

* HipoGtese alfabética: quando a crianga comega a representar cada fonema com uma letra,
considera-se que a crianca compreende o principio alfabético de nossa escrita.

No entanto, mesmo nessa fase, os alunos ainda apresentam erros de ortografia. A escrita da
palavra camiseta de acordo com cada hipotese:

* Pré-silabica: PBVAYO

* Silabica sem valor sonoro: ERFE
* Silabica com valor sonoro: KIZT
* Silabico-alfabética: KAIZTA

* Alfabética: CAMIZETA

Partindo dessa sucinta explanacdo, Soares (2019) afirma que na teoria do
desenvolvimento da crianca em seu processo de construcdo do sistema de escrita sao

definidos explicitamente os niveis de desenvolvimento da escrita:

Nivel 1 — Diferenciacédo entre as duas modalidades bésicas de representacéo grafica:
o desenho e a escrita; 0 uso de grafismos que imitam as formas basicas de escrita:
linhas onduladas — garatujas, se 0 modelo é a escrita cursiva, linhas curvas e retas,
ou combinacéo entre elas, se 0 modelo € a escrita de impressa; reconhecimento de
duas carateristicas basicas de escrita: a arbitrariedade e a linearidade.

Nivel 2 — Uso de letras sem correspondéncia com seus valores sonoros e sem
correspondéncia com as propriedades sonoras da palavra (nimero de silabas), em
geral respeitando as hipoteses da quantidade minima (ndo menos que trés letras) e da
variedade (letras ndo repetidas), nivel a que se tem atribuido a designacdo de pré-
sildbico.

Nivel 3 - Uso de uma letra para cada silaba da palavra, inicialmente letras reunidas
de forma aleatéria, sem correspondéncia com as propriedades sonoras das silabas,
em seguida leras com valor sonoro representando um dos fonemas da silaba: nivel
silabico.

Nivel 4 — Passagem da hipotese silabica para a alfabética, quando a silaba comega a
ser analisada em suas unidades menores (fonemas) e combinam-se, na escrita de
uma palavra, letras representando uma silaba e letras ja representando os fonemas da
silaba: nivel silabico-alfabético.

Nivel 5 — escrita alfabética que, segundo Ferreiro e Teberosky, € o final do processo
de compreensao do sistema de escrita:

A escrita alfabética constitui o final desta evolugdo. Ao chegar a este nivel, a crianca
ja franqueou a “barreira do c6digo”; compreendeu que cada um dos caracteres da
escrita corresponde a valores sonoros menores que a silaba, e realiza
sistematicamente uma analise sonora dos fonemas das palavras que vai escrever
(Soares, 2019, p. 65).
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Um professor de alfabetizacdo com formacdo teorico-pratica na concepcdo da
psicogénese da escrita ndo considera errada a palavra escrita de forma incompleta ou néo
coerente com a escrita padrao pela crianca, pois compreende que sdo “erros” resultantes do
processo de elaboragdo cognitiva particular de cada individuo. No principio alfabético é
essencial o conhecimento das relagdes letra-som, porém a crianca quando compreende que
nas palavras sdo representadas por combinacfes de grafemas (letras) e que representam

fonemas pode enfrentar dificuldades em relacdo a ortografia, mas néo ao principio alfabético.

No entanto, a crianca, embora ja alfabética, tendo se apropriado do principio
alfabético e sabendo relacionar fonemas com letras, ainda comete erros ao escrever.
E que falta a crianca aprender a escrever de acordo com regras e irregularidades
bésicas da ortografia da lingua, em que as relacbes fonema-letra ndo sdo sempre
univocas, isto é, a cada letra nem sempre corresponde um mesmo fonema, a cada
fonema nem sempre corresponde uma s6 letra. (Soares, 2021, p. 143)

Para Vale (2002, p. 15) a maioria dos erros sdo erros construtivos, isto ¢, “tentativas de
respostas e saidas para situacbes de conflito cognitivo. Mostram como o aluno estava
pensando no momento de escrever, que dificuldades se fizeram presentes, o que lhe falta
aprender para solucionar estas dificuldades”. Esse processo possibilita uma avaliagcdo
diagnostica, sendo que a intervencdo do professor nos momentos de ddvida do aluno permite

que este prossiga em sua aprendizagem.

Finalidade e importancia do diagnostico

Conhecer e compreender como realizar um diagnostico no ciclo de alfabetizacaotorna-
se necessario para analisar o processo de aprendizagem da leitura e da escrita sob o ponto de
vista da crianga, com uso de instrumentos de sondagem elaborados adequadamente seja para
identificacdo das hipdteses de escrita, seja para perceber outras habilidades relativa ao
processo de leitura e escrita.

O instrumento de sondagem tem uma finalidade indispensavel para ser o ponto de
partida da intervencdo de um alfabetizador, sendo assim, elaborar atividade, para realizar
com cada aluno, de forma a descobrir 0 que cada um sabe e 0 que ndo sabe sobre a escrita e
posteriormente outras habilidades. Soares (2021) ressalta sobre acompanhamento que

significa a acdo docente de estar junto a crianga em seu processo de aprendizagem e:

Para ampliar a compreensdo de diagnostico no processo ensino-aprendizagem, uma
analogia com o uso da palavra na area médica é esclarecedora: quando o médico faz
um diagnéstico, busca identificar a doenga por meio de sintomas revelados pelo
cliente, e assim pode definir o tratamento. Da mesma forma, usamos diagndsticos
com o objetivo de identificar dificuldades que a crianca esteja enfrentando por meio
de seus erros, que sdo 0s “sintomas” que nos permitem definir e orientar a
intervencdo, como o médico define o tratamento identificando a doenga por meio
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dos sintomas (Soares, 2021, p. 310).

Na perspectiva em que se insere a abordagem psicogenética, o diagnostico é

importante porque permite que:

O professor ndo avalia 0 aluno para classifica-lo ou compara-lo com outros, mas
para especificar, descrever, interpretar, enfim, conhecer o seu progresso e 0s erros
evidenciados nas atividades funcionais de leitura e de escrita, realizados
individualmente pelo alfabetizando ou em interacdo com os demais — professores e
colegas. A avaliacdo ndo tem funcdo classificatéria e comparativa, mas uma funcéo
dialdgica e interativa, onde alunos e professor, inseridos no seu contexto social e
politico, podem desenvolver sua capacidade critica e de participacdo. (Campelo,
2001, p. 100)

Segundo o Modulo 1 do Programa de Formacao de professores, do MEC, enfatizado
por Gurgel (2007, p. 38) que o diagndstico deve ser feito logo no inicio do ano e repetido no
minimo uma vez “por bimestre para perceber os avangos ¢ as dificuldades dos alunos com
objetivo de planejar uma boa aula e propor atividades adequadas para levar cada um a se
desenvolver ainda mais e chegar ao fim do ano lendo e escrevendo”. Além disso, ¢ preciso
escolher atividade que seja feita regularmente, como por exemplo, as listas, seja de frutas,
cores, animais, entre outras.

Nessas condic¢des, 0 Programa de Formacéo de professores sugere em: ditar uma lista
de quatro palavras (uma polissilaba, uma trissilaba, uma dissilaba e uma monossilaba). Ainda
alerta que é preciso tomar cuidado para que as silabas proximas contenham vogais diferentes,
pois a maioria das criancas que comeca a se familiarizar com o sistema de escrita inicia 0s
registros apenas com vogais e acredita que € necessario usar letras diferentes para escrever,
entdo para elas, se o professor ditar “arara”, muitos poderiam querer escrever AAA e entender
que isso ndo tem sentido.

Além disso, caso o professor dite apenas monossilabos, as criangas também podem se
recusar a escrever quando as mesmas acham ainda que as palavras devem ter no minimo por
volta de trés letras, por isso, é importante varias palavras para provocar o estudante a refletir
sobre a forma de representacdo das mesmas.

Finalmente, o Programa de Formacdo de professores sugere que o professor deve
pedir que cada crianca leia 0 que escreveu, pois permite verificar se a mesma estabelece
algum tipo de correspondéncia entre partes do falado e partes do escrito e ndo esquecer de
registrar tudo. Com esse material, fica mais facil planejar atividades que facam os alunos
avancar, acompanhar a evolucdo de cada um e montar os agrupamentos produtivos.

Soares (2021, p. 311) afirma que os diagndsticos sdo considerados parte da “agdo

266



Educagdo em pauta: Coletanea de artigos de simpésios internacionais de educagao no Municipio de Santana- AP

docente cotidiana, permanentes como caracteristicas da atuagdo das/os professoras/es na sala
de aula: sempre acompanhando a aprendizagem das criancas e atentas/os a dificuldades ou

duvidas que elas manifestem, para orienta-las a vencé-las no contexto de sua turma”.

compreender como a crianca aprende a lingua escrita, o sistema alfabético e seus
usos, e com base nessa compreensdo, estimular e acompanhar a aprendizagem com
motivagdo, propostas, intervencdes, sugestfes, orientacBes, o que supbe um olhar
reflexivo e propositivo sobre o desenvolvimento e a aprendizagem da crianca.
(Soares, 2021, p. 290)

E além disso, Soares (2021, p. 310) diz que diagnosticos exigem que se tenha definido
claramente o que “se pretende que a crianga aprenda, as metas a alcancar: verificam se as
criancas estdo alcancando os conhecimentos e as habilidades definidos como necessarios para
que elas se tornem alfabetizadas e letradas”.

Alfabetizacdo e Letramento

Na segunda metade dos anos 80, surge no discurso dos especialistas das areas da

Educacao e das Ciéncias Linguisticas a palavra letramento. Segundo Soares (2020):

A palavra aparece no livro de Mary Kato, de 1986 (No mundo da escrita: uma
perspectiva psicolinguistica, Editora Atica) e em 1988 no livro Adultos ndo
alfabetizadas: o avesso do avesso, Editora Pontes em que Leda Verdiani Tfouni
distingue alfabetizacéo de letramento no capitulo introdutério ganhando estatuto de
termo técnico no léxico dos campos da Educacdo e das Ciéncias Linguisticas. Em
1995, ja aparece no livro Os significados do letramento: uma nova perspectiva sobre
a prética social da escrita da autora Angela Kleiman (Soares, 2020, p. 15).

Desde esses estudos, a palavra letramento torna-se cada vez mais frequente no
discurso escrito e falado de especialistas. Castanheira (2008, p. 15, apud Simonetti, 2015, p.
13) traz uma reflexdo sobre a escola como espaco-tempo significativa no processo de
aprendizagem da alfabetizacdo e letramento, sendo o professor consciente como maior
responsavel por esse processo e que conceba a alfabetizacdo e o letramento como fendmenos
complexos percebendo que sdo maultiplas as possibilidades de uso da leitura e da escrita na
sociedade. Soares (2004, p.15) esclarece que “[...] a alfabetizacdo ndo precede o letramento,

0s dois processos sdo simultaneos”.

Porque alfabetizaclo e letramento sdo conceitos frequentemente confundidos ou
sobrepostos, € importante distingui-los, a0 mesmo tempo que é importante também
aproxima-los: a distingdo é necessaria porque a introducdo, no campo da educacéo,
ao conceito de letramento tem ameacado perigosamente a especificidade do
processo de alfabetizagdo; por outro lado, a aproximagdo é necessaria porque ndo so
o0 processo de alfabetizacdo, embora distinto e especifico, altera-se e reconfigura-se
no quadro do conceito de letramento, como também este é dependente daquele
(Soares, 2003, p. 90, apud Simonetti, 2015, p. 14)

Considerar que é fundamental investigar o que as criangas ja sabem a respeito das

relacbes que as letras estabelecem com os fonemas, para fazé-las avangar em direcdo a
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compreensdo do principio alfabético é tdo relevante quanto perceber que as criangas
desenvolvem suas teorias a respeito da escrita, interagindo com os textos que as cercam em
ambientes marcados pela cultura escrita, do espaco urbano e do espago doméstico. As vezes,
antes mesmo de reconhecer a escrita de seu proprio nome, as criangas ja “leem” globalmente
uma série de logomarcas que identificam locais de vendas ou produtos com os quais tenham
familiaridade.

Dessa forma, Soares (2020) ressalta que:

Aqueles que priorizam, no fenémeno letramento, a sua dimensdo social,
argumentam que ele ndo é um atributo unicamente pessoal, mas é sobretudo, uma
pratica social: letramento é o que as pessoas fazem com as habilidades de leitura e
de escrita, em um contexto especifico, e como essas habilidades se relacionam com
as necessidades, valores e praticas sociais. Em outras palavras, letramento néo é pura
e simplesmente um conjunto de praticas sociais ligadas a leitura e a escrita em que
os individuos se envolvem em seu contexto social (Soares, 2020, p. 72).

E Chartier, Clesse e Hébrard (1996) afirmam que:

Uma das primeiras tarefas da escola €, pois, proporcionar uma pedagogia da cultura
escrita que considere muito concretamente experiéncias infantis. As aquisi¢des
extra-escolares efetuadas em casa, no bairro ou na rua podem e devem servir de
ponto de apoio para as aprendizagens feitas em aula. Mas ndo se pode, de saida,
contar infalivelmente com esses pré-conhecimentos: para muitas criangas, eles sdo
pouco elaborados. Para outras, existe tal clivagem entre a escola e a vida cotidiana
que elas sequer sonham em utilizar seus conhecimentos empiricos na sala de aula.
(Chartier; Clesse; Hébrard, 1996, p. 26)

Nesse sentido, é preciso introduzir as criancas no mundo da escrita para promover
oportunidades de as mesmas conviverem com material escrito e participarem de situacdes de
uso da escrita que tenham como referéncia as préaticas sociais de leitura e de escrita. Assim,
entende-se que o conhecimento das letras ndo é suficiente para fazer o uso social da lingua
escrita, pois a escrita deve ser vista de maneira cultural e social e ndo apenas de forma a
conhecer somente o codigo linguistico. Dai a importancia de alfabetizagdo e letramento a ser
desenvolvidos em atividades de leitura e producéo de textos, de praticas sociais de leitura e de
escrita.

Quando se fala em alfabetizacdo entende-se geralmente por a aquisi¢do do codigo

escrito e o letramento que utiliza esse codigo em praticas sociais. Soares (2004) afirma que:

Dissociar a alfabetizacéo e letramento é um equivoco porque, no quadro das atuais
concepgdes psicoldgicas, linguisticas e psicolinguisticas de leitura e escrita, a
entrada da crianga (e também do adulto analfabeto) no mundo da escrita ocorre
simultaneamente por esses dois processo: pela aquisi¢cdo do sistema convencional de
escrita — a alfabetizacdo — e pelo desenvolvimento de habilidades de uso desse
sistema em atividades de leitura e escrita, nas praticas sociais que envolvem a lingua
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escrita (Soares, 2004, p. 14).

No entanto, a autora ressalta que é ilusdo pensar que a crianga, ou qualquer pessoa,
aprende a ler e escrever apenas codificando e decodificando, decorando e/ou simplesmente

copiando letras:

Sem duavida, a alfabetizacdo &€ um processo de representagdo de fonemas em
grafemas, e vice-versa, mas é também um processo de compreensao/expressao de
significados por meio do cdédigo escrito. Nao se consideraria “alfabetizada” uma
pessoa que fosse apenas capaz de decodificar simbolos visuais em simbolos sonoros,
“lendo”, por exemplo, silabas ou palavras isoladas, como também ndo se
consideraria “alfabetizada” uma pessoa incapaz de, por exemplo, usar
adequadamente o sistema ortografico de sua lingua, ao expressar-se por escrito
(Soares, 2003, p. 16, apud Simonetti, 2015, p. 15)

Vygotsky (1991) também ressalta que:

Até agora, a escrita ocupou um lugar muito estreito na préatica escolar, em relagdo ao
papel fundamental que ela desempenha no desenvolvimento cultural da crianca.
Ensina-se as criancas a desenhar letras e construir palavras com elas, mas néo se
ensina a linguagem escrita. Enfatiza-se de tal forma a mecanica de ler o que esta
escrito que acaba-se obscurecendo a linguagem escrita como tal (Vygotsky, 1991, p.
119).

Nesse sentido, fica claro que a escrita sendo utilizada para cépia e a leitura como
repeticdo de silabas tornam-se sem sentido e longe das experiéncias de vida e de linguagem
das criancas. Vygotsky (2000, p. 398) enfatiza que: “a palavra desprovida de significado ndo
é palavra, € um som vazio. Logo, o significado é um traco constitutivo indispensavel da
palavra”.

E preciso saber usar a leitura e a escrita em contextos sociais para que a apropriagio
das duas ndo se resuma apenas em decodificar as letras, pois conforme Soares (2004), em
sociedades letradas; ser alfabetizado é insuficiente para vivenciar plenamente a cultura escrita
e responder as demandas de hoje. Ao considerar os principios de alfabetizar num contexto de
letramento deve-se admitir que o processo de aquisicdo da lingua escrita estd fortemente
vinculado a uma condicd@o cognitiva e cultural e ndo ao mecanismo construido por praticas
pedagdgicas. Nessa proposta, significa inserir a crianca no mundo letrado, trabalhando com os
diferentes usos de escrita na sociedade.

Sabe-se que a insercdo da crianga no mundo letrado comecga quando a mesma interage
socialmente com as praticas de letramento no seu contexto, por exemplo, quando os pais leem
para ela, quando a mde faz anotacdes, quando os rétulos indicam os produtos, quando as
marcas ressaltam nas prateleiras dos supermercados e na prépria casa, as criangas adquirem
no dia-a-dia conhecimento antes de ir para escola. Na escola, o aluno deve continuar a

construcao do conhecimento comecado em casa e interagir com 0s Us0S sociais da escrita para
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ler e escrever textos significativos e ndo apenas decodificar.

Nessas condi¢des Soares (2020, p. 74) afirma que “o uso das habilidades de leitura e
escrita para o funcionamento e a participacdo adequados na sociedade, e para 0 sSucesso
pessoal, o letramento ¢ considerado como responséavel por produzir resultados importantes”,
sendo pautados no desenvolvimento cognitivo, econdmico, mobilidade social, progresso

profissional e cidadania.

Processos de alfabetizacéo e letramento

Segundo Solé (1998, p. 50) a alfabetizacdo € um processo através do qual as pessoas
aprendem a ler e a escrever, mas esses procedimentos vao muito além de certas técnicas de
translacdo da linguagem oral para a linguagem escrita, pois o dominio da leitura oral, da
consciéncia metalinguistica, ou seja, da capacidade de manipular e refletir intencionalmente
sobre a linguagem repercute diretamente nos processos cognitivos envolvidos nas tarefas que

enfrentamos.

No entanto, na época em que aprendem a ler e a escrever, as criangas costumam se
mostrar competentes no uso comunicativo da linguagem, competéncia que as leva
inclusive a utilizar estruturas linguisticas realmente muito complexas. Esta
habilidade é fundamental para a aprendizagem da leitura e da escrita. Pois bem,
quando se trata de aprender o cddigo, a crianga ndo precisa apenas usar bem a
linguagem. Também necessita poder manipula-lo e refletir sobre ele — que é o que
Ihe permite pensar em uma palavra, em um som, isola-los e diferencia-los, além de
muitas outras coisas. A crianca tem que ter desenvolvido uma certa consciéncia
metalinguistica para compreender os segredos do cédigo. (Solé, 1998, p. 55)

A autora Silva (2021, p. 222) enfatiza que as competéncias metalinguisticas de anélise
dos segmentos da fala, designadas genericamente como consciéncia fonoldgica, tém sido
consideradas uma condicdo necessaria para a promog¢do do sucesso educativo ao nivel de

alfabetizacdo, mas ressalta que ainda sé por si, ndo é suficiente.

Apesar da relevancia da consciéncia fonol6gica, em particular da consciéncia
fonémica, para a compreensdo do principio alfabético, parece ser necessario a
conjugacdo desta competéncia com o conhecimento das letras para apreensdo
conceptual da légica alfabética (Byrne, 1998; Byrne & Fielding — Barnsley, 1991,
1993). O conhecimento das letras tem sido correlacionado com 0s progressos na
aprendizagem da leitura (Adams, 1998; Alves Martins, 1996), quer quando as
criancas sdo questionadas sobre o nome das letras (Bruck, Gnesee, & Caravolas,
1992 ou sobre o seu som (Caravolas, Hulme & Snowling, 2001)

Conforme Morais (2004, p. 26 apud Simonetti, 2015, p. 16) para compreender que 0
que a escrita alfabética nota “sao 0s sons das palavras orais e que o faz considerando

segmentos sonoros menores que a silaba, precisando desenvolver suas habilidades de analise
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fonoldgica”, exercendo uma reflexdo metalinguistica, em especial aquela modalidade que
observa 0s segmentos sonoros das palavras. Assim, o professor pode utilizar situagdes
didaticas que levem as criancas a pensar que a escrita representa os sons da fala e as letras se
organizam para representar os sons da fala.

Morais (2019) lista certas habilidades para serem trabalhadas na escola a fim de
auxiliar nossos alfabetizandos a avangar em sua compreensdo e dominio da escrita alfabética,

consideramos prioritario ajuda-los a serem capazes de:

Separar palavras em suas silabas orais;

Contar as silabas de palavras orais;

Identificar entre duas palavras qual é maior (porque tem mais silabas);
Produzir (dizer) uma palavra maior que outra;

Identificar palavras que comeg¢am com determinada silaba;

Produzir (dizer) uma palavra que comega com a mesma silaba que outra;
Identificar palavras que rimam;

Produzir (dizer) uma palavra que rima com outra;

Identificar palavras que comegcam com determinado fonema;

Produzir (dizer) uma palavra que comega com o mesmo fonema que outra;
Identificar a presencga de uma palavra dentro de outra (Morais, 2019, p. 135).

Sendo que todas essas habilidades listadas acima sdo possiveis de serem desenvolvidas
para que os alunos se apropriem do sistema de escrita alfabética de modo articulado ao
contexto de letramento, sempre a partir de textos (parlendas, trava-lingua, cancdo infantil,
poesia, adivinhas, outros), por meio de estratégias considerando nivel de complexidade

aumentando gradativamente.

As diversas praticas letradas em que o aluno ja se inseriu na sua vida social mais
ampla, assim como na Educagdo Infantil, tais como cantar cantigas e recitar
parlendas e quadrinhas, ouvir e recontar contos, seguir regras de jogos e receitas,
jogar games, relatar experiéncias e experimentos, serdo progressivamente
intensificadas e complexificadas, na direcdo de géneros secundarios com textos mais
complexos. (RCA, 2019, p.114)

Soares (2021, p. 294), com base nas suas pesquisas e estudos na rede publica do
municipio Lagoa Santa-MG abordou em sua obra, Alfaletrar: Toda crianca pode aprender a
ler e a escrever, sobre a organizagdo do ensino para ter continuidade e integracdo das
aprendizagens no ciclo de alfabetizacdo e letramento. As metas que devem ser trilhadas para
alcangé-las nos componentes dos processos de alfabetizacdo e letramento relacionados no

Quadro 1, 2, 3,4¢e5.

Quadro 1. Metas e continuidade

Habilidades e conhecimentos: Apropriacdo do sistema alfabético de| Pré 1° 2°ano | 3°
escrita escola | ano ano
Discriminar letras de tragado semelhante — maiusculas
de imprensa
Discriminar letras de tragado semelhante — minusculas
de imprensa
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Identificar letras maiUsculas de imprensa ouvindo o seu
nome

Identificar letras mailsculas de imprensa em palavras
ouvindo o seu nome

alfabeto Escrever letras mailsculas de imprensa ouvindo seu
nome
Escrever letras mindsculas de imprensa ouvindo seu
nome
Relacionar palavras maitsculas com letras minusculas
correspondentes (letra de imprensa)
Relacionar palavras mailsculas com sua versdo em
mindscula (letra de imprensa)
Conhecer a ordem alfabética
Listar palavras de ordem alfabética com base na
primeira letra no 1° ano, nas duas primeiras letras no
2°ano e nas trés primeiras letras no 3° ano
o Identificar nimeros de silabas em palavra ou vida
(Flons::!er)ca Identificar palavras que comece com a mesma silaba
onologica Identificar palavras que rimam
Identificar, em um conjunto de palavras, aquelas
quediferenciam apenas por fonema inicial ou apenas
por fonema medial
Consciénca Completar palavras com fonema-letras inicial ou medial
Fonémica
Localizar, em quadro de dupla entrada, silabas que
seigualam ou se diferenciam pela relagéo
fonemagrafema.
Escrever palavras de forma sil&bica sem valor sonoro e
em seguida com valor sonoro.
] Escrever o proprio nome e o nome de familiares e
Escrita de colegas
palavras Escrever espontaneamente (escrita inventada)
Escrever palavras de forma alfabética
Escrever corretamente silabas com vogal nasal
Escrever corretamente palavras que contenham 0s
digrafos lh, nh
Escrever corretamente palavras em que os fonemas /k/
e /g/ séo representados por qu e gu em funcdo da vogal
que se segue ao fonema
Escrever corretamente palavras com o r brando, r
intervocalico, r forte e duplicado como rr
Escrever corretamente palavras com s intervocalico, s
no inicio da palavra e duplicado como ss intervocaélico
Escrever corretamente palavras com silabas CV, CCV,
CVC, V (oral ou nasal)
Relacionar palavras em letras de imprensa com sua
versdo em cursiva
Transcrever em cursiva palavra em letra de imprensa
Identificar, em fichas, o proprio nome e nomes de
colegas
Reconhecer o nimero de palavras em frases
Identificar uma mesma palavra escrita com diferentes
Leitura fontes

d | Identificar determinada palavra em um texto
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epalavras Ler corretamente palavras com silabas com a letra R ou
a letra S intervocalicas, iniciais ou duplicadas
Ler palavras formadas por silabas CV, CCV, CVC, V
(oral e nasal) e com digrafos Ih, nh, ch, gu, qu

Fonte: Soares (2021)

Quadro 2. Metas e Continuidade

Ortografia no ciclo de alfabetizacao e letramento Pré-escola | 1° 2° 3°
ano |ano | ano

Diferenciar vogais abertas, fechadas e nasais

Identificar as marcas usadas para a nasalizagdo de vogais: m, n, til

Inferir as regras de uso m ou n na nasalizagéo de vogais

Memorizar a escrita de palavras de uso frequente em que silabas -lha e
-lho séo escritas como -lia e -lio

Identificar a representacdo do fonema /k/ por qu e do fonema /g/ por
gu em funcdo da voga que se segue a consoante

Identificar os fonema correspondentes a letra R em diferentes
contextos: r brando intervocalico, r forte no inicio de palavra e
duplicado como RRquando intervocalico

Identificar os fonema correspondentes a letra S em diferentes
contextos: s brando intervocélico, s forte no inicio de palavra e
duplicado como SSquando intervocalico

Memorizar a escrita de palavra de uso frequente em que, em silabas
CVC, a consoante final pronuncia-se como U e escreve-se como L

Reconhecer palavras em que a vogal final é pronunciada com i
mas representada pela letra e

Reconhecer palavras em que a vogal final é pronunciada com u
mas representada pela letra o

Diferenciar a terminago -ou de verbos no passado da terminacéo -ol

Diferenciar as formas verbais que terminam com -m (passado) e com -do
(futuro)

Memorizar a escrita de palavras de uso frequente em que o fonema
/J érepresentado por x ou por ch e o fonema /3/ antesde e e i é
representado por j ou por g

Memorizar a escrita de palavras de uso frequente em que o fonema
/s/ em inicio de palavra pode ser representado por C ou S

Memorizar a escrita de palavras de uso frequente iniciadas pela letra H

Memorizar a escrita de palavras de uso frequente em que ha
redugdo, em silabas CVV e VV, dos ditongos ai, €i, ou

Identificar e corrigir, com meditacdo da/o professora/or, erros
ortograficos ao rever seu proprio texto ou texto de colegas

Quadro 3. Metas e Continuidade

Habilidades de leitura e interpretagdo no ciclo de Préescola| 1° 2° 3°
alfabetizacdo e ano | ano ano
letramento

Ouvir com atencdo a leitura de textos

Ler oralmente pequenos textos com fluéncia e compreenséo

Ler silenciosamente com fluéncia e compreensao

Incorporar o vocabulério novas palavras encontradas em textos

Inferir o sentido de palavras desconhecidas com base no contexto da
frase

Identificar o género do texto pela configuragdo grafica do portador
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Reconhecer, em livro, a capa, o autor, o ilustrador

Diferenciar, no texto, trechos de fala de personagens e a forma de
sua
apresentacdo gréfica (discurso direto)

Formular previsdes sobre a continuidade do texto, em interrupcdes de
leitura
oral de uma narrativa feita pela/o professora/or

Relacionar texto e ilustracdes

Identificar informagdes explicita em texto lido pela/o professora/or

Localizar informag&o explicita em texto lido silenciosamente

Recontar histérias pela/o professora/or

Inferir informacg&o implicita em texto

Relatar oralmente narrativa apresentada em textos verbo-visuais
(tirinhas,
histéria em quadrinhos) ou apenas visuais (livros de imagem)

Identificar relacéo de causa entre fatos de uma narrativa

Identificar a estrutura e textos narrativos: situagdo inicial, conflito,
busca de
solucdo, climax, desfecho

Fonte: Soares (2021)

Quadro 4. Metas e Continuidade

Habilidades de produgéo de textos no ciclo de alfabetizagéo e
letramento

Pré-

escola

Participar oralmente de producdo de texto destinada a
interlocutores, professora/or como escriba (combinados, bilhete, carta)

Recontar oralmente e ditar para a/o professora/or, com
colaboracdo dos colegas, historia e/ou noticias lidas por ela

Produzir oralmente e ditar para a /o professora/or relato de atividade
(passeio, excursdo) realizada fora da escola

Escrever relato pessoal (sobre si mesmo, sobre desejos para o futuro,
sobre acontecimento que viveu no passado, sobre a familia, os amigos,
etc)

ano

Escrever grasse sobre uma cena ou sobre personagem de histéria
conhecida ou de histéria em quadrinhos

Escrever legenda para gravura ou foto

Escrever narrativa retextualizando uma tirinha

Escrever texto relatando um acontecimento interessante, diferente
(relato)

Escrever texto dando continuidade a uma situacdo inicial proposta
(narrativa)

Produzir texto informativo sobre seres ou fendmenos estudados por
interesse pessoal ou da turma

Escrever e expor na sala de aula ou na biblioteca cartaz divulgando livro
lido

Revisar o texto com a orientacdo da/o professora/or e de colegas

Reescrever o texto produzido depois de revisdo orientada (reescrita)

Fonte: Soares (2021)

Quadro 5. Metas e Continuidade
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Convencdes gréaficas e ortograficas na producdo de texto no ciclo de| Préescola| 1° 2° 3°
alfabetizacéo e letramento ano | ano ano

Reconhecer, ao acompanhar escrita da/o professora/or, a separacdo das
palavras por espacos, a paragrafacdo, o uso do ponto final

Obedecer convengdes de apresentacdo de texto na pagina: titulo, margens,
paragrafacdo

Marcar o final de frases com ponto final

Marcar o final de frases com ponto de interrogacéo

Transcrever um texto apresentado em letra de imprensa em escrita cursiva
legivel e regular

Produzir textos com letra cursiva legivel e regular

Usar articuladores de coesdo proprios da lingua escrita

Evitar repeti¢des usando sindbnimos e pronomes pessoais para referéncia a
palavra anterior

Escrever corretamente obedecendo as normas ortogréficas (Quadro 1 —
“Ortografia” no capitulo “Consciéncia fonémica: a apropriacdo do
principio alfabético™)

Fonte: Soares (2021)

Existem metas, ndo muitas, que podem ser desenvolvidas independentemente de um
texto, através de atividades e jogos, sendo as metas referentes ao conhecimento das letras e do
alfabeto (embora seja em textos que as criangas reconhecem letras), o desenvolvimento da
consciéncia fonémica (embora as atividades possam também partir de textos), algumas metas
do componente producdo textual em que é a crianca que produz o texto (embora essa
producdo possa ser provocada pela leitura de um texto), a aprendizagem das normas
ortograficas (embora possam ser identificadas em textos, principalmente nos textos
produzidos pelas proprias criancas). Sendo “fundamental € que a crianca compreenda que,

quando se aprende a lingua escrita, o que se prende ¢ a ler e a produzir textos”. (Soares, 2021.
p.307).

Acdes pedagogicas

Saber ler e escrever muitas palavras nao é suficiente para desenvolver a criangca para
ser capaz de realizar a leitura diversificada, dessa forma, surge a necessidade de se integrar as
mesmas no processo de aprendizagem levando-as a um processo mais profundo nas praticas
sociais que envolvem a leitura e a escrita. Por isso, uma alfabetizagdo que tenha como
objetivo trabalhar acdes na proposta de letramento precisa envolver a crianga no processo de
leitura, construcdo da escrita, uso de um ambiente letrado e por meio da organizacdo do
espaco e do tempo com uso de rotina pedagdgicas na alfabetizacdo com funcao organizadora
junto aos alunos com sistematizacao do trabalho docente e variedade do trabalho com géneros

textuais.
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Alfabetizar com uso de textos

Segundo Gurgel (2007, p. 35) “1 de cada 6 alunos que entram na 1* série € retido todo
ano. Cerca de 18% conseguem chegar a 42 série sem terem sido alfabetizados. No entanto, ha
professores dedicados a ensinar que mostram a possibilidade de alfabetizar utilizando textos”.
Nesse processo, a autora destaca quatro tipos de atividade eficientes para alfabetizar todos os
alunos até o fim do ano, sendo estas: leitura para a classe; ler para aprender a ler; escrever

para aprender a escrever; ditado para escriba.

Leitura para a classe

Nessa acdo, Gurgel (2007) relata que o professor organiza a turma em uma roda e faz
a leitura em voz alta de diferentes tipos de textos, podendo acontecer diariamente um tipo, por
exemplo, conto, poemas, noticias, receitas, cartas entre outros. Variar 0s géneros para que 0
repertdrio se amplie e a classe se familiarize com os mesmos.

A criangca aprende nessa atividade a se familiarizar com a linguagem dos livros,
ouvindo historias que as divertem, dos jornais que trazem diversas noticias, dos manuais que
ensinam passo a passo a usar um aparelho, etc., bem como, entender que cada texto é
produzido e apresentado de diversas maneiras. Além disso, comeca a perceber a diferenca
entre a lingua falada e a escrita.

Gurgel (2007) diz ainda que a escolha deve ser coerente com o objetivo de trabalho
para cada dia e prestar atencdo na qualidade literaria da obra e ndo por seu tamanho, pois livro
para crianga pequena nao precisa ser curto. Por exemplo, reportagem de jornal tem a funcéo
de informar sobre as noticias da cidade, do Brasil e do mundo. Os folhetos informativos
trazem listas de produtos em oferta nos supermercados. Os livros infantis devem ter destaque
na rotina, mas também deve ser lido histdrias de autores atuais.

Ao organizar a classe em uma roda onde os alunos ficam mais préximos uns dos
outros, ja se deve mostrar que a atividade tem uma dindmica diferente pressupondo interacdo
e dialogo. Nesse momento é preciso garantir que todos se interessem pela leitura antes de
inicia-la, mostrando a ilustracdo da capa e perguntando qual o titulo. Depois solicita-se que as
criancas falem de que imaginaram tratar o enredo.

No momento da leitura do texto, o professor deve caprichar na entonagéo,
principalmente na fala dos personagens, para criar dramaticidade e dar ritmo a leitura. A cada
trecho importante, mostra-se as ilustragdes dao, pagina para toda a roda. Mesmo que haja

palavras dificeis, ndo se faz simplificacdo, pois dessa forma que o vocabulario das criangas se

276



Educagdo em pauta: Coletanea de artigos de simpésios internacionais de educagao no Municipio de Santana- AP

amplia. No final abre-se um espaco para discussdo em que todos se manifestem sobre o que
foi lido a partir de questionamentos do professor, como por exemplo, em livros de historias,
pode se perguntar quais foram os trechos preferidos, que partes cada um achou mais

engracadas entre outras.

Ler para aprender a ler

Conforme Gurgel (2007) é a confrontacdo da criangca com listas (de nomes, frutas,
brinquedos etc.) e textos que a crianga conheca de cor, como por exemplo, cantigas, parlendas
e trava-linguas, propondo para a mesma que encontre palavras ou leia trechos de sua maneira
mesmo antes de estar alfabetizada. Essa atividade pode acontecer em dias alternados e deve
ser realizada s6 com alunos ndo alfabéticos. Para os alfabetizados, é aconselhavel propor
outras tarefas de leitura, j& que eles conseguem ler com autonomia. O aluno aprende
acompanhando o texto com o dedo enquanto recita os versos, buscando meios de associar as
palavras fazendo a ligacdo do falado com o que esta escrito.

Na escolha do texto utiliza-se listas conhecidas pelos alunos, como por exemplo, a de
nomes dos colegas e textos memorizados, como parlendas e cangdes. A intervencdo do
professor consiste em rodar pela classe para acompanhar como cada um ou cada dupla esta
desenvolvendo a atividade e pede que o aluno encontre determinada palavra no texto. Séo
feitas perguntas a diversos alunos, depois é feita a leitura do cartaz contendo o texto por um

aluno convidado, provocando a reflexdo e fazendo os alunos avancar na leitura.

Escrever para aprender a escrever

Gurgel (2007), ressaltou que a atividade deve ser proposta em dias alternados e
realizada com a escrita de textos memorizados, como por exemplo, cantigas, parlendas,
travalinguas e quadrinhas ou de listas que podem ser escritos com lapis e papel com letras
moveis. A crianca se esforca para encontrar formas de representar graficamente o que
necessita redigir, avancando no processo de alfabetizacgéo.

A turma deve ser organizada em agrupamentos produtivos com niveis de escrita proximos,
pois nesse momento h& argumentacdo e troca de ideias. No final € preciso confirmar o que
esta escrito solicitando aos alunos que leiam o que acabaram de produzir para que aconteca a

problematizacdo da diferenca entre o que se I€ e 0 que se escreve.

Ditado para escriba

Segundo Gurgel (2007) o ditado para escriba é uma atividade importante para que 0s

alunos aprendam a compor um texto escrito onde o professor escreve no quadro o que 0S
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alunos criam oralmente de um determinado texto num género especifico — conto, carta,
bilhete, receita, noticia etc., mesmo sem estarem alfabetizados. Esta atividade deve acontecer
varias vezes por semana, pois a crianca aprimora na linguagem escrita ao adaptar a linguagem
oral as exigéncias de um texto no que se refere as suas caracteristicas. Antes de comecar a
atividade é necessario relembrar com as criangas as caracteristicas dos géneros e durante a
escrita propor diversas discussdes com os alunos.

No final, propor a releitura e a revisdo do que se escreveu para identificar possiveis
erros e também formas de melhorar o texto, pois para Soares (2021, p. 289-290): “[...] ao
mesmo tempo que a crianga vai aprendendo o sistema de representacdo fonema-grafema, vai
também aprendendo a compreender e interpretar textos”. Pois, de forma inicial os textos
devem ser lidos pelos professores e, posteriormente, lidos pela crianga, para que esta possa
produzir textos, de inicio em escrita inventada, aos poucos frases, em pequenos textos de
diferentes géneros. Nesse mesmo processo ocorre com a escrita, sendo que a crianca aprende
a ler, a compreender e interpretar textos reais que Ihe foram lidos ou que leu autonomamente,

e aprende a escrever produzindo palavras e textos reais.

Ambiente letrado

O ambiente letrado em que ocorre a aprendizagem esta estreitamente relacionado com
a possibilidade de que tal aprendizagem se desenvolva. Segundo Teberosky e Colomer (2003,
p. 104) o “ambiente ¢ importante para os sujeitos do processo de aprendizagem tendo em vista
que disponibilize materiais que podem ser objetos ja elaborados comercialmente, ou
produzidos pelas préprias criangas”. As autoras explicam ainda que os professores que
entendem seu papel como os de organizadores de um ambiente rico em elementos escritos
costumam prover suas classes com diversos tipos de materiais, tanto escolares quanto

extraescolar.

Nessas condicdes, para desenvolver um ambiente rico em cultura escrita dentro da sala
de aula com a finalidade de desenvolver conceitos sobre a alfabetizagdo precisa ter uma
quantidade suficiente de material escrito, destaca cinco categorias, sendo: inventario dos
portadores e suportes escritos; tipos de lingua escrita; localizacdo e disponibilidade do

material na sala de aulas; qualidade do material e tempo de exposicdo do material.

Inventario dos portadores e suportes escritos

Segundo Teberosky e Colomer (2003), o inventario dos portadores e suportes escritos
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sdo classificados como portadores de textos da vida cotidiana em escritos urbanos, escritos

domeésticos e escritos das maquinas interativas descritas a seguir:
a) Escrita do espaco urbano.

Sé&o textos curtos encontrados nos lugares publicos, nas ruas que servem para designar,
ordenar ou informar pessoas. Por exemplo, o0s posteres, cartazes, painéis, textos
comemorativos, folhetos, entre outros.

b) Textos do espaco domeéstico

Sé&o textos que dao informagdo e comunicam diretamente sem passar pela linguagem.
Por exemplo, os rétulos, signos, marcas e logotipos, folhetos, material publicitario, manuais,
entre outros.

c) Escritos das maquinas interativas

S8o maquinas onde apresenta uma mistura de escrita alfabética, icones e ilustracbes
diversas que servem para ordenar de forma interativa e sequencial as acdes que se pretende
realizar. Por exemplo, o computador, aparelhos eletronicos, entre outros.

Tipo de linguagem escrita

Conforme Teberosky e Colomer (2003), o tipo de linguagem escrita sdo consideradas
suportes proprios do mundo da escrita que apresenta uma linguagem mais rica e variada.
Como por exemplo, os livros, jornais, revistas, gibis, etc. Nesse meio, pode-se contemplar as
enciclopédias, os dicionarios, os atlas, suportes comerciais, além dos textos produzidos pelas
criancas.

Localizacéo e disponibilidade do material na sala de aulas

Os suportes impressos devem ser posicionados proximos da visdo das criangas, como
por exemplo, 0s cartazes ou textos, livros e outros materiais para que a mesma tenha acesso a
manipulagdo ou contato com os mesmos, pois para Teberosky e Colomer (2003, p. 110) em
muitas salas de aula existem a escassez de material e falta de organizacdo pelo fato do
material ficar fora da visdo da crianca, “cartazes ou textos longe do alcance da crianca, acima
do quadro-negro ou do armario, que a deixam sem possibilidade de chegar a eles por seus
préprios meios. Esta demonstrado que a proximidade fisica dos livros influi no interesse e no

entusiasmo das criangas”.

Qualidade do material

Teberosky e Colomer (2003), ao abordarem sobre a qualidade do material dizem que é

importante que os professores desenvolvam critérios de selecdo de livros e materiais para

279



Alfabetizaco e Letramento: agdes pedagdgicas nos primeiros anos do ensino fundamental

despertar o interesse da crianca e facilitar a compreensédo no momento da leitura. Assim, deve
ser levada em consideracdo a qualidade e a clareza das ilustracbes, as caracteristicas de

previsibilidade do texto, sua extensdo e o nivel do vocabulario e dos conceitos.

Tempo de exposicdo do material

Para o material escrito que foi exposto na sala de aula apresente um valor funcional,
Teberosky e Colomer (2003), enfatizam que se faz necessario que o professor utilize e
relacione com as atividades da classe ou integrado como contetdo de ensino dentro das
atividades de aprendizagem, bem como substituido, caso contrario, ele tera apenas valor de
enfeite permanecendo durante o ano letivo mostrando que n&do foi usado para o

desenvolvimento das atividades.

A leitura nas politicas educativas: alguns objetivos e dominios

De acordo com Alcada (2021) em seu artigo Politicas de Leitura da Universidade
Nova Lisboa citou a¢des (dominios), das quais foi selecionado algumas para 0s objetivos que
asseguram o sucesso na alfabetizacdo, consolidando e ampliando o dominio da leitura e da
escrita visando o desenvolvimento da literacia, estimulando a préatica da leitura orientada nas
salas de aula e no trabalho auténomo dos alunos que induza leitura, contribuindo para a
superacdo de dificuldades na iniciacdo e nos processos de consolidacdo das competéncias de
leitura (em alguns sistemas com apoio de especialistas como: orientacdes sobre leitura e
escrita nos curriculos escolares e nos programas de ensino; definicdo de tempo letivo
dedicado a leitura e a escrita (em particular na area da lingua materna; planos estratégicos
para valorizar e reforcar a leitura e a escrita; identificacdo precoce de dificuldades na area da
leitura e acompanhamento e apoio a alunos, docentes e familias.

E para desenvolvimento do objetivo de estimular o prazer de ler, o interesse pela
leitura e as praticas autdbnomas de leitura, na escola e em tempo livre, as a¢fes (dominios)
informa sobre a disponibilizagdo e dinamizacdo de bibliotecas escolares de acesso livre e
gratuito, com obras adequadas aos varios niveis de leitura, correspondentes aos interesses das
criangas, dos jovens ou dos adultos. Além de organizagdo de encontro de turmas com
escritores e ilustradores, bem como atividades ludicas, como concursos, prémios, feira de

livro, semanas da leitura e acontecimentos festivos.

Consideracdes Finais

A implementacao deste estudo surgiu a partir da necessidade de se retomar algumas
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discussdes relacionadas sobre a importancia de se realizar o diagnostico adequado para

identificar as hipoOteses de escrita, da alfabetizacdo nos primeiros anos do Ensino

Fundamental, bem como a importancia dos conhecimentos teéricos praticos da alfabetizacéo.

Apesar da disponibilidade de uma ampla variedade de referéncias bibliogréaficas que

discutem os termos “alfabetizagao e letramento”, 0 aprendizado da leitura e escrita e a
proposta de letramento continua sendo um desafio para o fazer docente.

Ha décadas, a alfabetizacdo é vista como um dos maiores problemas na educacao
brasileira. O que se pdde constatar, a partir da pesquisa bibliografica, foi a importancia da
abordagem psicogenética da escrita, suas contribuicGes para a compreensdo do principio
alfabético, a relevancia da proposta de alfabetizacdo e letramento tendo em vista a
intencionalidade pedagogica para o desenvolvimento de habilidades. Estas abordagens
possibilitaram perceber a relacéo tedrica-pratica, sob uma 6tica que muda a antiga concepcao
dos métodos de alfabetizacdo. Como esclarece Soares (2021), os métodos de alfabetizacdo
consideram cada um apenas uma parte de um processo complexo de aprendizagem do
sistema alfabético, assumindo uma determinada faceta desse processo como sendo o todo.

Por isso, é essencial que o alfabetizador perceba que o acompanhamento do processo
se faz por meio de diagnosticos para conhecer os desafios cognitivos de cada crianca,
perceber as criancas que tém um ritmo mais lento e outras necessitando de orientacdo
individual assegurando direito de aprendizagem. N&o para identificar erros das criancas, e sim
definicdo clara do que se pretende que a crianga aprenda, verificando se as mesmas estdo
alcancando habilidades definidas como indispensaveis para que elas avancem nas hipoteses,
se tornem alfabetizadas e letradas. Caso contrario, farda um diagndstico para preencher os
documentos oficiais da escola ou por exigéncia dos coordenadores pedagogicos, correndo 0
risco de cair numa pratica mecénica sem intervencgdo pertinentes, sendo um instrumento de
sondagem inutil.

Compreende também que o professor com participacdo em formacgédo continuada sobre
alfabetizacdo e letramento, percebe a importancia da articulacdo entre curriculo, as atividades
realizadas e a avaliacdo diagndstica e formativa, priorizacdo curricular e rotina pedagdgica
com clareza do que se quer ensinar e onde se quer chegar, do reconhecimento da
intencionalidade pedagdgica, clareza da relagdo entre habilidades e objetivos e considerando o
estagio em que a turma se encontra, pois na falta deste, ndo teria elementos que possibilitasse
a interpretacdo psicogenetica e cientifica da escrita, de praticas voltadas para o
desenvolvimento da leitura e escrita dos alunos.

Todavia, deve-se considerar outros fatores importantes que corroboram para que esta
proposta alcance resultados satisfatorios.
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Nesse sentido, destacam-se a seguir, de maneira geral, alguns caminhos:

Acompanhamento do processo ensino-aprendizagem com utilizacdo de diagnosticos
permanentes e constantes de hipoteses de escrita, de leitura, de producéo textual para nortear o
desenvolvimento de planejamento e elaboracdo de plano de acdo considerando a fase em que
estdo as criangas para que o(a) alfabetizador(a) possa trabalhar de modo que todas avancem.

Adotar procedimentos, como por exemplo, agrupamentos produtivos com alunos que
apresentem saberes proximos acerca do sistema alfabético, para orientar as criangas a avancar
em niveis diferentes de compreensdo do sistema de escrita de modo que ocorra o
acompanhamento da interacdo dos grupos e a analise progressiva das habilidades.

Metas organizadas especificas do ano e em continuidade das habilidades e
conhecimentos que devem ser desenvolvidas para alfabetizar letrando. Planejar e revisitar as
metas definidas para a sequéncia dos anos que caracterizam a base curricular do ciclo de
alfabetizacdo e letramento, definindo os objetivos, as metas a que habilidades a crianca
precisa desenvolver, que conhecimentos precisa adquirir para que se seja capaz de ler,
escrever e interpretar com autonomia e compreensao.

Participagdo constante em encontros e cursos de formagdo continuada para o
desenvolvimento profissional do professor para que o mesmo busque novas formas de
entender e pensar o seu papel diante das novas necessidades socioculturais, reconhecendo a
importancia do conhecimento teérico para aperfeicoar as praticas de ensino-aprendizagem.
Cabe destacar, que como modalidade de Formacdo Continuada, a formagdo continuada em
servico, promovida pela prépria escola, € uma pratica significativa que tem o objetivo de
refletir sobre as préaticas docentes no contexto e realidade da escola, lancando méo de
conhecimentos tedricos e cientificos que podem contribuir para o aprimoramento do seu fazer.

A necessidade de formacdo do coordenador pedagdgico ndo apenas com a
fundamentacdo tedrica desenvolvida com os professores, mas também para o0
desenvolvimento do papel seu profissional como articulador e formador de seus professores
na escola. Faz-se necessario que o corpo técnico e docentes relinam-se para que, juntos,
possam discutir acerca dessa proposta que ainda traz muitas davidas, a fim de planejar
objetivos, metas e estratégias para que as criancas se tornem alfabetizadas letradas no tempo
certo. Tal compreensdo pode advir de planejamento coletivo, ciclos de estudos, oficinas
pedagdgicas e outros encontros pedagogicos.

Acompanhamento do fazer docente pelos formadores, equipe técnica da Secretaria de
Educacdo, pedagogos escolares a fim de analisar e acompanhar o que o professor esta

propondo ao sujeito da aprendizagem, o que conseguiu fazer e o que ndo conseguiu fazer e
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como ajuda-lo, oportunizando apoio ao professor. Rever o que o professor pode aprender,
identificar cada professor com habilidades em praticas exitosas que podem contribuir com os
demais colegas e compartilhar experiéncias para discutir os préximos caminhos.

Incentivo e gratificacdo por desempenho e por dedicagdo do professor alfabetizador,
pois o processo de alfabetizacdo se d& na sala de aula e o educador é a pe¢a fundamental para
garantir esse direito de aprendizagem.

Investimento do poder publico em formacdo continuada, cursos de pos-graduacdo do
professor alfabetizador, em e recursos pedagdgicos, em projeto de biblioteca de classe com
acervo de livros de qualidade oferecendo melhores condicdes de trabalho e planos de
intervencdo pela secretaria de educacdo para que a gestdo seja engajada no compromisso
coletivo com as politicas publicas com possibilidades de resultados efetivos de alfabetizagdo.

Enfrentar esses desafios constitui-se como agdo mais emergente para que o trabalho
envolvendo préaticas pedagogicas significativas de alfabetizacdo e letramento possa
desenvolver-se com intencionalidade para o desenvolvimento de habilidades garantindo o

direito de aprendizagem dos estudantes.
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(Religido e Educagdo). Mestre em Direito
Ambiental e Politicas Publicas. Matematico,
Pedagogo, Historiador e Tedlogo. Professor
Efetivo Classe C-4 da Secretaria de Estado da
Educacdo do Amapa. Professor Substituto na
Universidade do Estado do Amapd (UEAP).
Professor convidado do Mestrado Profissional em
Matematica da Universidade Federal do Amapéa
(UNIFAP). Professor Coorientador no Programa de Pés-Graduagdo em Educagdo na
Amazonia - Doutorado em Rede - EDUCANORTE/ Polo Belém-PA. Vice-lider do Grupo
de Estudos e Pesquisas sobre Educacdo, Interculturalidade e Relagbes Etnico-Raciais
(UNIFAP/CNPq).

Silvia Alessandra Cruz Quadros — SEME/PMS

Especialista em Lingua Portuguesa e Analise
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Governo do Estado do Amapa. Trabalha, hoje,
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